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نقش زبان و کارکردهای اجرایی در رشد نظریه ‌ذهن کودکان ‌ناشنوا

ساجد یعقوب‌نژاد*/ دانشجوی دکتری روان‌شناسی و آموزش کودکان استثنایی دانشگاه تهران

سعید حسن‌زاده / عضو هیات علمی و دانشیار دانشگاه تهران

چکیده

زمینه: نظریه ‌ذهن اصطلاحی جامع و کلی پیرامون حالتی عمدی است که کیفیت تعامل ‌اجتماعی فرد را مشخص می‌سازد تا آنجا 

که بدون آن، ما قادر به تعبیر و تفسیر اعمال دیگران نخواهیم بود. پژوهشگران در حالی نقش سببی توانایی‌های زبانی را در تحول 
بين کارکردهای  پيوند نزديکی  بنیادی و کارآمد اجتماعی مطرح می‌کنند که پژوهش‌های‌ جدید  قابلیت  به‌عنوان یک  نظریه‌ ذهن 
اجرایی و نظریه پيشنهاد کرده‌اند. در این میان باوجود اثرات تخریب‌کننده کم‌شنوایی بر تحول زبانی و ارتباطی کودکان آسیب‌دیده 
‌شنوایی از سویی و ارتباط مؤلفه‌های زبانی با تحول نظریه ذهن و کارکردهای ‌اجرایی از سوی دیگر، بررسی روند تحول نظریه ‌ذهن 

در این کودکان ضرورت دارد.
نتیجه گیری: از این رو، هدف این پژوهش مروری بر نقش زبان و مؤلفه‌های اصلی آن)نحو، معنی‌شناسی و کارکردشناسی( در 

تحول توانایی‌های نظریه ذهن کودکان و بررسی وضعیت تحول نظریه ذهن در میان کودکان ناشنوا با توجه به مشکلات زبانی آن‌ها 
نسبت به کودکان عادی است و در پایان تلاش شده است، رابطه زبان، کارکردهای اجرایی و نظریه ذهن در میان کودکان ناشنوا 

تبیین گردد.
واژه های کلیدی: زبان، نظریه ذهن، کارکردهایی اجرایی، کودکان ناشنوا  

تعامل  با هم  انسان‌ها گروهی زندگی می‌کنیم و  ما 
باعث  که  انسان  اجتماعی  رفتار  اصلی  ویژگی  داریم. 
برای  ظرفیتش  می‌گردد،  حیوانات  سایر  از  او  تمایز 
تعامل دوسویه با دیگران است. بی‌تردید چنین ویژگی 
فکر  چگونه  دیگران  بداند  فرد  که  است  این  نیازمند 
قابلیتی  چنین  هستند  احساسی  چه  دارای  و  می‌کنند 
نظریه ذهن1 نامیده می‌شود. اصطلاح نظریه ‌ذهن، برای 
اشاره به توانایی فرد در اسناد دادن احساس‌ها، باورها، 
پیش‌بینی  آن  دنبال  به  و  دیگران  به  اندیشه‌ها  و  نیت‌ها 
رفتار دیگران به‌کار رفته است. به ‌بیان‌ دیگر نظریه ‌ذهن 
دیگران  ذهنی2"  "حالت‌های  درک  برای  فرد  توانایی 
دیگران  "خواندن‌ذهن3"  یا   ،)2000 میچل،  و  )کوله 

)زان‌شاین، 2003(، می‌باشد. 
حسن‌زاده )1388(، نظریه ذهن را اصطلاحی جامع 
و کلی پیرامون حالت عمدی می‌داند که نه تنها کیفیت 
تعامل اجتماعی فرد را مشخص می‌سازد بلکه بدون آن 
ما قادر به تعبیر و تفسیر اعمال دیگران نخواهیم بود و 

1. Theory of Mind
2. Mental States 
3. Mind Reading

در عمل به تلاشی بیهوده برای درک دیگران از طریق 
حرکات‌ بدنی آن‌ها دست خواهیم‌ زد، یا بیهوده تلاش 
خواهیم‌ کرد که معنای لفظی هر آنچه را که می‌گویند 
درک کنیم. به‌ این ‌ترتیب آشکار است که نظریه ذهن 
در  مؤثر  و  کارآمد  اجتماعی  کارکرد  داشتن  برای 
محیط‌های اجتماعی کوچک و بزرگ ضرورت دارد. 
بسیاری تلاش  نیست و پژوهشگران  این همه ماجرا  اما 
کرده‌اند کارکردهای نظریه ‌ذهن را به‌صورت جدی‌تر 

موردتوجه و بررسی قرار دهند. 
را  نظریه ‌ذهن   ،)1388( هداوندخانی  و  خانجانی 
این  معتقدند  و  کرده  توصیف  اجتماعی  روابط  قلب 
اخلاق،  به آن می‌اندیشند،  مردم  آنچه  سازه در درک 
کنایه، شوخ‌طبعی، طنز، دست‌انداختن، دروغ، اشتباه و 
فریب مهم است. افزون بر این، کول و میچل )2000(، 
پس از مرور پژوهش‌های مختلف از تأثیر ‌نظریه ‌ذهن بر 
خودتنظیمی4، مهارت ‌حل‌مساله و فرآیندهای کارکرد 
به  رسیدن   ،)2000( بوزاکی  و  گفته  سخن  ‌اجرایی5 
توانایی نظریه ‌ذهن را در داشتن خودپنداره6 مثبت مؤثر 
4. Self-Regulation
5. Executive Functio
6. Self-Concept * s.yaghoobnezhad@yahoo.com 
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این  در  کارکردهای ‌اجرایی  نقش  به  توجه  با  شنوایی 
کودکان است. به این منظور این پژوهش تلاش دارد به 

سؤال‌های زیر پاسخ دهد:
معنی‌شناسی2  )نحو1،  آن  اصلی  مؤلفه‌های  و  زبان 
ذهن  نظریه‌  توانایی‌های  تحول  در  کارکردشناسی(  و 

کودکان چه نقشی دارد؟
وضعیت تحول نظریه‌ ذهن در میان کودکان ناشنوا با 
توجه به مشکلات زبانی آن‌ها نسبت به کودکان عادی 
نسل‌  ناشنوای  کودکان  سخن ‌دیگر،  به‌  است؟  چگونه 
با  تفاوتی  چه  نظریه ‌ذهن  تحول  در  دوم  نسل‌  و  اول 

یکدیگر دارند؟ 
در  ذهن  نظریه  و  اجرایی  کارکردهای  زبان،  رابطه 

میان کودکان ناشنوا چگونه تبیین می‌گردد؟

نقش زبان و مؤلفه‌های آن بر تحول توانایی نظریه 
ذهن

جذابیت همیشگی مطالعه ارتباط بین زبان و تفکر، 
همواره منشأ پژوهش‌های بسیاری در رشته‌های مختلف 
بوده است و نظریه‌پردازان در سال‌های اخیر تأکید زیادی 
بر بررسی دقیق‌تر اکتساب زبان و رشد مفاهیم داشته‌اند 
)پاپافراگو و لی، 2001(. در راستای ارتباط زبان و نظریه 
‌ذهن يک ديدگاه اين است که زبان بر رشد نظريه ‌ذهن 
از طريق درگيری کودکان در گفت‌وگو درباره شرايط 
يافته‌هايي  بر  مبتنی  اين ديدگاه  تأثير می‌گذارد.  ذهنی3 
است که نشان می‌دهند، گفت‌‌وگوی مادر و خانواده‌ی 
نظريه  عملکرد  می‌تواند  ذهنی  شرايط‌  درباره  کودک 
‌ذهن کودک را در آينده پيش‌بينی کند )اسلید و رافمن، 
2005(، افزون بر این، وجود خواهر و برادر و به دنبال 
آن برقراری ارتباط کلامی با آن‌ها رشد نظریه ذهن را 

ارتقا می‌دهند )مک‌آلیستر و پترسون، 2007(. 
در  اشاره  زبان  ديرهنگام  درک  دیگر،  سوی  از 
را  ذهن  نظریه  تکاليف  انجام  می‌تواند  ناشنوا  کودکان 
درک  را  طبيعی  اشاره  زبان  که  کسانی  با  مقايسه  در 
و  حجازی  محسنی،  )حسن‌زاده،  سازد  بدتر  می‌کنند 
افروز، 1386(. بر اساس يافته‌های پژوهش اخیر، کسانی 
که ديرهنگام از زبان اشاره استفاده می‌کنند )کودکانی 
که دارای پدر و مادر شنوا هستند و اغلب ديرتر با زبان 

1. Syntax
2. Semantics
3. Mental Status

اشاره آشنا می‌شوند(، نمی‌توانند بسياری از فرصت‌هايي 
طبيعی  اشاره  زبان  از  استفاده  در  توانا  کودکان  که  را 
و  هستند  ناشنوا  مادر  يا  پدر  دارای  که  )کودکانی 
در  شنوا  يا  می‌گيرند(  ياد  را  اشاره  زبان  ابتدا  همان  از 
دارند،  مکالمه  از طريق  ذهنی  درباره شرايط  يادگيری 

داشته باشند. 
مطرح   ،)2002( پیرس  و  دو‌ويليه  راستا،  این  در 
نظريه ‌ذهن  رشد  کلی4  زبانی  توانايي‌های  که  می‌کنند 
دارد  عقیده  نیز   ،)2003( بلوم  می‌دهد.  گسترش  را 
تکالیف  در  آن‌ها  عملکرد  بر  کودکان  توانایی‌کلامی 
با تأکید بر تکالیف داستانی و کلامی  البته  نظریه‌ ذهن 
این  اساسی  باور  واقع  تأثیر می‌گذارد. در  باور کاذب، 
سطوح ‌تحو‌ل‌یافتگی  بررسی  در  که  است  این  گروه 
نظریه‌ ذهن توجه به توانایی‌های زبانی‌ کودک ضروری 
است و عملکرد کودکان در تکالیف کلامی نظریه ذهن 
دارد.  بستگی  آن‌ها  زبانی  توانایی‌  به  زیادی  حدود  تا 
می‌بایست  آزمودنی  تکالیف،  از  دسته  این  در  چراکه 
آزمونگر  سؤال‌های  درک،  می‌شنود  که  را  داستانی 
پاسخ دهد.  به آن‌ها  تفسیر کند و سپس  و  پردازش  را 
نظریه ‌ذهن  تکالیف  در  موفقیت  بلوم  نظر  به  همچنین 
تولید(  و  پردازش  )فهم،  زبانی  کارکردهای  بر  افزون 
نیازمند دیگر توانایی‌های شناختی )نظیر حافظه و توجه( 

است. 
پژوهشگرانی چون اميني‌زدي، جرمن، دفيتر و سيگال 
بيان  ذهن،  نظریه  و  زبان  رابطه  توضيح  در   ،)2006(
ميك‌نند كه در هر تبييني از تحول و چگونگي عملكرد 
نظریه‌ ذهن، عوامل زباني بايد موردتوجه قرار گيرند. به 
اعتقاد اين افراد، زبان تنها تسهيلك‌ننده عمليات شناختي 
بلكه  نيست،  باوركاذب  يا عملكرد كودكان در درك 
نظریه  رشد  در  سببی  و  علي  نقش  داراي  آن  از  فراتر 
‌ذهن است. این گروه از پژوهشگران معتقدند که زبان 
می‌کند،  تسهیل  به‌طورکلی  را  ذهن  نظریه  اکتساب 
نظریه ‌ذهن  از  نمی‌توان  و  نیست  ممکن  آن  اما عکس 

به‌عنوان یک تسهیل‌کننده زبانی نام برد. 
داک  و  آستینگتون  میلیگان،  فراتحلیل  مجموع  در 
)2007(، پیرامون 104 پژوهش که‌ به ‌بررسی ارتباط بین 
توانایی کلامی و نظریه ‌ذهن روی 9 هزار کودک با سنین 
مختلف و تفاو‌ت‌های جنسیتی، با به‌کارگیری آزمون‌های 
محتوای  )با  ذهن  نظریه‌  آزمون‌های  و  کلامی  متنوع 
4. General Language Abilities
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واژگان و ساختن جمله( به‌طور نامحدودي به كودك 
امكان مي‌دهد تا به افتراق‌دهي و كيپارچه‌سازي‌ مفاهيم 

بپردازد. 
معنادهي  در  را  كودك  توانايي  جملات،  ساختن 
گسترش مي‌دهد. در كي سطح ك‌لي دوویلیه )2007(، 
با تسهيل  چنين استدلال کرده است كه توانايي نحوي 
امكان بازنمايي حالت‌هايي متفاوت با واقعيت موجود، 
با  مي‌رساند.  ياري  كاذب  باورهاي  درباره  استدلال  به 
در  زبان  نحوي  دانش  نقش  مورد  در  شواهدي  وجود 
اين  به  نسبت  نيز  انتقادهايي  نظریه ذهن،  استدلال  رشد 
انتقاد مطرح ‌شده  روكيرد وجود دارد. برای مثال، اين 
توانايي‌هاي  منظم  مقايسه  به  پژوهش‌ها  اين  كه  است 
هر  در  اينكه  به  توجه  با  نپرداخته‌اند.  نحوي  و  معنايي 
واژگان  معناي تک‌تک  نحو، درك  به  مربوط  آزمون 
ضرورت دارد، استدلال شده كه توانايي نحو هميشه تا 

حدي آميخته با دانش معنايي است. 
براي بررسي اين ‌ديدگاه، رافمن، اسلد، رولاندسون، 
به‌  نحو  توانايي‌  مقايسه  به   ،)2003( گرارنهان  و  رامزی 
در  نحوي  و  معنا  توانايي‌هاي  از  تريكبي  با  يا  تنهايي 
مركب  كه  مقياسي  پرداختند.  باور  درك ‌از  پیش‌بینی 
ميزان ‌از  همان  بود،  نحوي  و  معنايي  توانايي‌هاي‌  از 
توانايي  تبيين ميك‌رد كه  را  باور  پراكندگي‌ در در‌ك 
‌معنايي به ‌تنهايي ‌انجام مي‌داد. بر اين ‌اساس، پژوهشگران 
بين  بالاي ‌ارتباط  ميزان  به‌خاطر  كه  نتيجه‌گيريك‌ردند 
كه‌  كرد  مي‌توان ‌ادعا  نحوي،  و  معنايي‌  توانايي‌هاي 
همبستگي  نحوي(  و  )معنايي  ‌‌عمومي  ‌زبان  توانايي 
توانايي ‌نحوي ‌و  تا  دارد  باورك‌اذب  درك  بالاتري ‌با 

معنايي ‌به‌ طور جداگانه.

مؤلفه کارکردشناختی زبان و نظریه ‌ذهن
داشتن  صرف  است،  مربوط  زبان  به  كه  آنجا  تا 
دانش از ساختارهاي نحوي براي درك و فهم دستور 
واقع  در  نيست.  كافي  باوركاذب  تكاليف  عمل 
به زمينه‌اي كه در  با توجه  پيام‌هاي زباني،  از  بسياري 
قابل‌فهم  به‌درستی  مي‌گيرند،  قرار  استفاده  مورد  آن 
نيستند. از این ‌رو ارتباط بين توانايي کارکردی زبان 
كاذب  باور  تكاليف  در  آن‌ها  عملكرد  و  كودكان 
جرمن،  و  )اميني‌زدي  گرفته‌اند  قرار  پژوهش  مورد 

دفيتر و سيگال، 2006(. 

به  را  زبان  کارکردشناختی‌  مؤلفه   ،)1999( سيگل 
‌صورت توانايي در کاربرد درست و تعبير مناسب ‌زبان 
شواهدي‌  و  نموده ‌است  تعريف‌  بافت  چارچوب‌  در 
زبان،  توانايی کارکردی‌  نشان ‌مي‌دهند  ارایه کرده كه 
باور  تكاليف  كودكان ‌در  عملكرد  نزدكيي ‌با  ارتباط 
شناختي ‌دارند،  رشد  مقياس‌هاي ‌ديگر  نيز  و  كاذب 
به‌ویژه در موضوع ‌تغيير عملكرد كودكان در تكاليف 
باور كاذب بين سه و چهار سالگي، اين‌ ايده را مطرح 
اساس‌  بر  زبان  تعبير  در  تواناييك‌ودكان  كه  ‌نموده 
كودكان ‌در  عملكرد  تغيير  مي‌تواند  اجتماعي،  زمينه 
تكاليف‌ باور كاذب‌ را توضيح ‌دهد. تكاليف باوركاذب 
نشان‌دهنده موقعيتي‌ اجتماعي ‌است كه مستلزم‌ پرداختن 
به ‌حالت‌هاي ‌ذهني ديگران در موقعيتي ‌بین فردی است. 
فردی  بین  و  اجتماعي  بافت‌  احتمالي  نقش‌  به  توجه  با 
بر عملکرد كودكان در تكاليف ‌باور کاذب، ضرورت‌ 
دارد تا توانايي‌هاي‌ محاوره و فرآیندهای‌ ارتباط كه در 
موقعیت‌های ‌آزمايشگاهي وجود دارند در هر تحليلي ‌از 

عملكرد كودكان مورد توجه قرار گيرند.

تحول نظریه ‌ذهن در کودکان ناشنوا
برای بررسی وضعیت کودکان ناشنوا در نظریه ‌ذهن 
هافمیستر  و  دوویلیه  دوویلیه،  شیک،  پژوهش  می‌توان 
کودکان  نظریه ‌ذهن  مطالعه  عنوان  با  که   ،)2007(
در  داد.  قرار  بررسی  مورد  را  است،  انجام ‌شده  ناشنوا 
انتخاب 167 کودک  به  پژوهشگران  این  گام نخست، 
آسیب‌دیده شنوایی در دامنه سنی 3 سال و 11 ماه تا 8 
سال و 3 ماه پرداختند. در میان این کودکان برخی از 
زبان اشاره ‌آمریکایی استفاده می‌کردند و برخی دیگر 
از زبان ‌شفاهی انگلیسی، همچنین والدین برخی از این 
کودکان شنوا و برخی دیگر خود نیز ناشنوا بودند. در 
آزمونی  مجموعه  کودکان  این  از  کدام  هر  به  ادامه 
شامل تکالیف باور کاذب، حالت‌های ذهنی و همچنین 

مهارت‌های زبانی اشاره و شفاهی ارایه شد. 
نتایج این پژوهش نشان داد کودکان ناشنوا با والدین 
‌شنوا صرف ‌نظر از اینکه زبان ‌اشاره آمریکایی استفاده 
استفاده می‌کنند  انگلیسی  از زبان ‌شفاهی  یا  می‌کنند و 
در آزمون‌های نظریه ‌ذهن نمرات پایین کسب می‌کنند. 
با این‌ حال، کودکان ناشنوا از والدین ناشنوا در تکالیف 
نظریه ‌ذهن همانند کودکان شنوای گروه‌ کنترل عمل 
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در این حوزه را انجام داده‌اند، بیان می‌کنند، به ‌منظور 
پردازش اتفاق‌ها در تکلیف باور کاذب، کودک نیاز به 
تمایل  بتواند  باید  همچنین  و  داشته  کافی  حافظه‌کاری 
مهار  را  خود  پایه  دانش‌  به  رفتار  ارجاع  بر  مبنی  خود 
کارکرد ‌اجرایی  پژوهشگران،  این  پژوهش  در  کند. 
اندازه‌گیری  با آزمون دسته‌بندی کارت‌های زلازو  که 

می‌شد، با نمره باور کاذب همبستگی داشت. 
و  نظری  دلايل  هم  پيشنهاد  اين  برای  که  گفته شد 
دلیل   ،)1998( هوگز  دارد.  وجود  تجربی  دلايل  هم 
ناتوانايي  بين  فرضی  ارتباط  در  را  موضوع  این  نظری 
در  وانمودی  بازی  و  هدف‌گرا  فعاليت  با  درگیری  در 
منظر  از  و  است  کرده  تبیین  اتيسم  اختلال  با  کودکان 
که  می‌کنند  ادعا   )2001( موسز  و  کارلسون  تجربی 
انجام تکاليف نظريه ‌ذهن نياز معنی‌داری به کارکردهای 
ارتباط  آماری  نظر  از  یافته‌های‌شان  زیرا  دارد،  ‌اجرايي 
تکاليف  و  بازدارنده  کنترل  ميزان  بين  را  معنی‌داری 

نظريه ذهن نشان می‌دهد. 
در سال 2007 کلایر و روسی، کمبود پژوهش‌های 
نظریه‌  و  اجرایی  ارتباط کارکردهای  بررسی  طولی در 
ذهن را مورد توجه قرار دادند و ارتباط بین این دو متغیر 
را در یک پژوهش طولی با شرکت 122 کودک دو، 
سه و چهار ساله بررسی کردند. بر اساس یافته‌های این 
کارکردهای  و  ذهن  نظریه‌  تکالیف  نمرات  پژوهش 
با افزایش سن کودکان، افزایش می‌یابد. یکی  ‌اجرایی 
جهت  بررسی  پژوهش  این  مهم  بسیار  یافته‌های  از 
رابطه بین نظریه ‌ذهن و کارکردهای ‌اجرایی با استفاده 
یافته‌های  اساس  این  بر  است.  تفکیکی  همبستگی  از 
پیش‌نیاز  یک  ذهن  نظریه‌  که  دیدگاه  این  از  پژوهش 
اندکی  حمایت  است،  اجرایی  کارکردهای  برای 
دارند اما این پیشنهاد که کارکردهای اجرایی می‌تواند 
تسهیل‌کننده عملکرد کودکان در تکالیف نظریه ذهن 

باشد به ‌شدت مورد حمایت قرار گرفت. 
از  بیرد )2012(، عقیده دارند سه بعد  آستینگتون و 
کارکردهای اجرایی بیشترین توجه را در پژوهش روی 

نظریه ‌ذهن دریافت کرده‌اند: 
مداخله  برابر  در  مقاومت  و  کنترلی  بازداری 
پیگیری  در  انعطاف‌پذیری  تکالیف:  تکمیل  در حین 
قوانین در موقعیت‌هایی که دارای قوانین سلسله مراتبی 
و یا مشروط هستند، به‌ویژه اگر در یک موقعیت به‌خوبی 

آموخته‌شده، فرد مجبور باشد از ادامه فرآیند بازداری 
کند. 

حافظه کاری برای توانمندسازی کودک به‌منظور 
حافظه  در  متفاوت  و  رقیب  گزینه‌های  نگهداری 
‌اجرایی  کارکردهای  می‌دانیم  اکنون  کوتاه‌مدت: 
تأخیر  دچار  عادی  کودکان  به  نسبت  ناشنوا  کودکان 
هم  نظریه ‌ذهن  با  اجرایی  کارکردهای  ارتباط  است، 
اطلاعات  این  اساس  بر  است.  ما روشن  برای  تا حدی 
نظریه ‌ذهن  عنوان  با   ،)2009( ارلند  و  مارک  پژوهش 
اگر  ناشنوا،  کودکان  میان  در  اجرایی  کارکردهای‌  و 
عمومی  شناختی  توانایی‌های  همه  در  ناشنوا  کودکان 
این  عملکرد  در  تفاوت  باشند،  داشته  خوبی  وضعیت 
از  ناشی  می‌تواند  ذهن  نظریه‌  تکالیف  در  کودکان 
آن‌ها  کارکردهای ‌اجرایی  در  کودکان  این  مشکلات 

باشد. 

زبان و کارکردهای اجرایی کودکان ناشنوا
کارکردهای  و  زبان  ارتباط  بررسی  به‌منظور 
ادواردز  فیگاراس،  پژوهش  ناشنوا،  کودکان  اجرایی 
داد.  قرار خواهیم  بررسی  را مورد  و لانگدون )2013(، 
از نگاه این پژوهشگران ارتباط بین زبان و کارکردهای 
از دیدگاه  ناشنوا، هم  اجرایی و تحول آن در کودکان 
مورد  و  شده  تلقی  مهم  بالینی  دیدگاه  از  هم  و  نظری 
این  است.  بوده  جدید  پژوهشی  بحث‌های  تأکید 
زبانی  مهارت‌های  و  ‌اجرایی  کارکردهای  پژوهش، 
ناشنوای  کودک   25 و  کاشت‌حلزون‌شده  کودک   22
لحاظ  به  که  شنوا  با 22 کودک  را  کاشت‌حلزون‌نشده 
سنی همتا شده بودند، مورد مقایسه قرارداد. دامنه سنی 
این کودکان 8 تا 12 سال بود. یافته‌های این پژوهش نشان 
می‌دهد، کودکان کاشت‌حلزون شده و کودکان ناشنوای 
کاشت‌حلزون نشده به‌طور معنی‌داری نسبت به کودکان 
شنوا سطوح پایین‌تری از نمرات آزمون‌های زبان ‌دریافتی 
را  اجرایی  کارکرد  آزمون‌های  از  برخی  همچنین  و 
به‌دست آورده بودند. با این ‌حال با وجود عملکرد بهتر 
کودکان کاشت‌حلزون شده، بین این کودکان و کودکان 
کاشت‌حلزون نشده، تفاوت معنی‌داری وجود نداشت. بر 
این اساس توانایی‌های زبانی ارتباط مثبت و معنی‌داری 
را با کارکردهای اجرایی هم در کودکان شنوا و هم در 

کودکان ناشنوا نشان می‌دهد. 
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به  توجه  با  نظریه ‌ذهن  و  زبان  ارتباط  پایان  در 
در  و  گرفت  قرار  موردبررسی  کارکردهای ‌اجرایی 
به  استناد  با  متغیر  دو  این  ارتباط  جهت  تبیین  راستای 
که  دیدگاه  این   ،)2007( روسی  و  کلایر  پژوهش 
عملکرد  تسهیل‌کننده  می‌تواند  ‌اجرایی  کارکردهای 
مورد حمایت  باشند،  نظریه ‌ذهن  تکالیف  در  کودکان 
قرار گرفت. علاوه بر این با توجه به دیدگاه آستینگتون 
و بیرد )2012(، عوامل بازداری کنترلی، انعطاف‌پذیری 
و حافظه کاری به‌عنوان ابعادی از کارکردهای اجرایی 
نظریه ‌ذهن  روی  پژوهش  در  را  توجه  بیشترین  که 

دریافت کرده‌اند مورد بررسی قرار گرفتند. 
مرتبط  پژوهش‌های  بررسی  از  پس  مجموع  در 
کودکان  نظریه ‌ذهن  و  اجرایی  کارکردهای  زبان،  با 
ناشنوا در  نتیجه‌گیری شد که کودکان  این‌گونه  ناشنوا 

تجربه  را  تأخیرهایی  و  مشکلات  اجرایی  کارکردهای 
کودکان  این  کلامی  مهارت‌های  بهبود  با  که  می‌کنند 
نمرات آنان در تکالیف کارکردهای اجرایی نیز افزایش 
از   ،)2013 لانگدون،  و  ادواردز  )فیگاراس،  می‌یابد 
سوی دیگر با توجه به محدودیت‌های این کودکان در 
توانایی نظریه‌ ذهن که البته با توجه به دسترسی آنان به 
با  مرتبط  تکالیف  آنان در  اشاره طبیعی، عملکرد  زبان 
)شیک،  می‌یابد  بهبود  به گونه چشمگیری  نظریه ‌ذهن 
)حسن‌زاده  و   )2007 هافمیستر،  و  دوویلیه  دوویلیه، 
محسنی و افروز، 1385(، مشکلات زبانی این کودکان 
در  کودکان  این  مشکلات  مشترک  دلایل  از  یکی 
نظریه  توانایی  و  کارکردهای ‌اجرایی  محدودیت‌های 
کامل  به‌طور   1 شکل  در  فرآیند  این  شد.  تلقی  ‌ذهن 

نشان داده شد. 
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