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دور المؤسسات التربوية في رعاية الاطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 
 )دراسة ميدانية( - ()بطيئي التعمـ

 ا. ـ. د. عبير نجـ الخالدي     ا.ـ. د. ناطؽ فحؿ جزاع الكبيسي
 مركز البحكث التربكية كالنفسية/  جامعة بغداد

 
لقد اىتمت الدكؿ كالمجتمعات بالتعميـ كاصبح مف ضركريات الحياة اليكمية كتحديد 

بتكار طرؽ كاساليب لتدرس بيا المكانة الاجتماعية للافراد. مما ادل بتمؾ المجتمعات الى ا
 الطمبة بصكرة عامة كبطيئي التعمـ بصكرة خاصة.

في تزايد أعداد ذكم  2003لقد أدت الأحداث الدامية التي مرت عمى العراؽ منذ عاـ 
الاحتياجات الخاصة كتنامي مشكلاتيـ في المجتمع بشكؿ غير اعتيادم جراء التفجيرات 

انخفاض الرعاية كضعؼ إمكانات المؤسسات الصحية  كتنامي العنؼ كالجريمة، فضلان عف
 كقمة الككادر المتخصصة.

كتكمف مشكمة البحث حكؿ الخدمات المقدمة لاطفاؿ بطيئي التعمـ مف قبؿ المؤسسات 
التربكية كخصكصا المدارس الابتدائية في مدينة بغداد. كذلؾ التعرؼ عمى زيادة المعرفة 

ضع الحمكؿ كالبرامج المتخصصة للاستفادة مف قدرات النظرية كالعممية حكؿ ىذه الفئة لك 
 الأطفاؿ المعاقيف عقميان عمى ميارات السمكؾ العاـ كنمكىا كتطكيرىا إلى أقصى حد ممكف.

كبذلؾ تتجسد اىمية البحث الحالي في الدكر الميـ الذم يقع عمى عاتؽ المؤسسات 
لممارسة أدكاره ككظائفو الاجتماعية التربكية في العممية التربكية كالتعميمية لمطفؿ كاعداده 

 المختمفة في الحياة.
لاف مرحمة الطفكلة المبكرة ىي الأساس الذم يشكؿ شخصية الفرد اللاحقة الذم 

 تعتمد عميو إنتاجيتو كعطاؤه المستقبمي. 
ككاف اليدؼ الاكؿ لمبحث ىك التعرؼ عمى مستكل الخدمات المقدمة مف قبؿ 

الاطفاؿ بطيئي التعمـ، اما اليدؼ الثاني فكاف ىك التعرؼ  المؤسسات التربكية في رعاية
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عمى دكر المؤسسات التربكية في رعاية الاطفاؿ بطيئي التعمـ عمى كفؽ النسبة المئكية 
 لكؿ فقرة.

( مدرسة مف المدارس التي تحتكم عمى اطفاؿ بطيئي 37كقد بمغت عينة البحث )
 ، (2018- 2017)ـ الدراسي التعمـ، ضمف مديرية تربية الكرخ الثانية لمعا
سػػؤالا بصػػيغتو النيائيػػة كالػػذم اسػػتعمؿ فيػػو  14كقػػد بنػػى الباحثػػاف مقياسػػا مككنػػا مػػف 

 انكاع مف الصدؽ  الثبات.
كأظيػػػػرت نتػػػػائج التحميػػػػؿ اعحصػػػػائي بػػػػاف رعايػػػػة المؤسسػػػػات التربكيػػػػة لبطيئػػػػي الػػػػتعمـ 

 ضعيفة.  
عػدـ كجػكد متابعػة للاطفػاؿ  كما بينت النتػائج بػاف عػدـ تعػاكف الاىػؿ كالمدرسػة ككػذلؾ

 لدمجيـ مع اقرانيـ في المدرسة. كقد خمصت الدراسة الى عدد مف التكصيات كالمقترحات.
 

The Role of educational institutions in caring for children with 

special needs (slow learner) of University of Baghdad 

Dr. Natik Al-Kubaisy     Dr. Abeer Najem Al Khalidy 

Psychological and educational Research center- University of Baghdad 

Abstract :  

Countries and communities have been interested in education, 

becoming a necessity of daily life and determining the social status 

of individuals. Which led them to devise methods and methods for 

students to study in general and slow learning in particular. The 

bloody events that have taken place in Iraq since 2003 have led to an 

increase in the number of people with special needs and their 

growing problems in the society as a result of explosions, rising 

violence and crime, low care, poor health facilities and lack of 

specialized staff.  

The problem of research about the services provided to children of 

slow learning by the educational institutions, especially primary 

schools in the city of Baghdad. And to increase the theoretical and 
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practical knowledge about this category to develop specialized 

solutions and programs to benefit from the abilities of mentally 

disabled children to develop, develop and improve the skills of 

public behavior as much as possible. Thus, the importance of the 

present research is reflected in the important role that educational 

institutions play in the educational process of the child and prepare 

him to practice his various social roles and functions in life. Because 

early childhood is the basis of the individual's subsequent personality 

on which his productivity and future gifts depend.  

The first objective of the research was to identify the level of 

services provided by educational institutions in the care of children 

with slow learning. The second objective was to identify the role of 

educational institutions in the care of children with slow learning 

according to the percentage of each paragraph. The research sample 

(80) schools containe slow-learning children, within the second 

Directorate of Education Karkh for the academic year (2017 - 2018), 

The researchers designed a scale of 14 questions in its final form, in 

which the validity and reliability were proved were used. The results 

of the statistical analysis showed that the average sample score on 

the role of educational institutions in the care of the slow learner was 

(7.027) with a standard deviation of (3, 53), while the mean average 

of the scale 7 and the result of one sample t-test showed (0,046)  

When it compared to the table value of (2, 00), it was found that it 

was not statistically significant at 0,05 and 36 degrees. This means 

that the care of educational institutions for the slow learners is weak 

very. The results also showed the lack of cooperation between the 

family and the school, as well as the lack of follow-up of children to 

integrate them with their peers in school. The study concluded with a 

number of recommendations and proposals. 
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 الفصؿ الاوؿ 
 ىميتو والحاجة اليو. مشكمة البحث وا1

لقد شيد العراؽ كما زاؿ في العقكد الاخيرة حكادث كارثية كعمى مختمؼ المستكيات 
كالقطاعات كالشرائح كالتي ادت الى انخفاض مستكل الرعاية الصحية كالتعميـ لممجتمع 
العراقي كلا سيما شريحة ذكم الاحتياجات الخاصة ك بطيئي التعمـ، كالتي لـ تاخذ التعميـ 

 الرعاية الكاممة كالحقيقية ليا.ك 
لقد اىتمت الدكؿ كالمجتمعات بالتعميـ كاصبح مف ضركريات الحياة اليكمية كتحديد المكانة 
الاجتماعية للافراد. مما ادل بتمؾ المجتمعات الى ابتكار طرؽ كاساليب لتدرس بيا الطمبة 

 بصكرة عامة كبطيئي التعمـ بصكرة خاصة.
كلا زالت في تزايد أعداد  2003ة التي مرت عمى العراؽ منذ عاـ لقد أدت الأحداث الدامي

ذكم الاحتياجات الخاصة كتنامي مشكلاتيـ في المجتمع بشكؿ غير اعتيادم جراء 
التفجيرات كتنامي العنؼ كالجريمة، فضلان عف انخفاض الرعاية كضعؼ إمكانات 

كز شريحة مف ذكم إلى بر  المؤسسات الصحية كقمة الككادر المتخصصة، كؿ ذلؾ أدل
الاحتياجات الخاصة كبجميع الفئات )السمعية كالبصرية كالذىنية كالحركية( سكاء فاقدم 
البصر أك السمع أك ببتر أحد الأطراؼ أك الشمؿ الكمي أك النصفي، كادت إلى حالات مف 
عدـ التكافؽ النفسي كالاجتماعي، إذ أصبحت نظرتيـ لمحياة تختمؼ عف الأفراد العادييف، 
كاختلاؼ علاقاتيـ الاجتماعية مع الأسرة كالمجتمع المحيط بيـ، كيجب عدـ إغفاؿ أسباب 
اععاقة الأخرل كالكراثة أك الأمراض كالحكادث التي تصيب الأـ أثناء الحمؿ أك أثناء 

 (.     173، 2005الكلادة أك بعدىا. )محمد، 
 Slow lerningئي التعمـ   كقد اكدت الكثير مف البحكث كالدراسات عمى اف الاطفاؿ بطي

 Specialليسكا متخمفيف عقميا كما انيـ لا يدخمكا بضمف مفيكـ التربية الخاصة 
Education  كلكف يمكف اف تعزل اسباب بطء التعمـ الى اسباب نفسية اك اجتماعية اك

اقتصادية اك ممف لـ تتاح ليـ الفرصة المناسبة لمتعميـ في مراحميا المختمفة. )اليادم 
 (14، ص2010خركف، كا
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وتعد مرحمة الطفولة مف مراحؿ النمو الميمة التي يمر بيا الإنساف لاف أغمب خصائص 
الشخصية التي يتصؼ بيا الإنساف فيما بعد تبدا مف ىذه المرحمة. كما تعد ىذه 

 ( .18، ص 1975المرحمة الاساس الذي تستند عميو مرحمة البموغ والرشد )السيد، 
% مف تلاميذ المرحمة 13ئي التعمـ شريحة كبيرة تقدر بحكالي يشكؿ الاطفاؿ بطي 

شكمت تمؾ  1976الابتدائية عمى مستكل العالـ،  حيث تشير الدراسات انو في عاـ 
مميكف تمميذ. بينما لا تكجد  16الشريحة في الكلايات المتحدة الأمريكية كحدىا حكالي 
   احصائيات معتمدة في الكطف العربي كبضمنيا العراؽ.

اف الاىتماـ بيذه الفئو مف التلاميذ يحمييـ مف الاحباطات الناشئة عف الفشؿ الدراسي، 
كمف اتجاىات المجتمع السمبية نحكىـ،  مما يجعميـ يرفضكف المجتمع الذم رفضيـ اما 
بالاعتداء أك بالانسحاب أك بالانطكاء، كما أف الاىتماـ بالتمميذ بطيء التعمـ يعكس تكافؤ 

التلاميذ، كيشكؿ جانبان إيجابيان حيث يكجو طاقة بشرية لشريحة كبيرة مف الفرص بيف 
 التلاميذ نحك اعنتاج كالفاعمية الاجتماعية.

كلاكتشاؼ الحالة مبكرا فائدة عظيمة لمطفؿ الذم يعاني مف بطيئ التعمـ حيث أنو 
را،  باكتشاؼ الحالة مبكرا يمكف القضاء عمييا بسيكلة كنكفر عمى أنفسنا جيدا كبي

فالمشكمة إذا أكتشفت في المرحمة اعبتدائية كعكلجت في حينيا فإنيا لف تزحؼ مع الطالب 
أك الطالبو عندما يجتازا المرحمة اعبتدائية إلى المراحؿ الأخرل كمف ثـ يصعب علاجيا،  
لذا فالتركيز عمى المرحمة الأكلية كاكتشاؼ مايكاجيو التلاميذ كالتمميذات مف مشكلات مف 

ؿ ألفترات التي تعالج فييا مشكلات الطفكلة،  كما أنو يجب أف يركز الكالديف أفض
كالاختصاصي الاجتماعي عمى الأسبكع التمييدم لمطلاب المستجديف كالطالبات 
المستجدات لاكتشاؼ ما يكاجيكف مف مشكلات،  صعكبات النطؽ،  كالتخمؼ العقمي،  

الاإرادم لمتعاكف مع الأسرة في علاجيا قبؿ  كالخكؼ المدرسي،  كالبكـ اعختيارم،  التبكؿ
أف يبدأ الطفؿ في انتظامو في الدراسة لأف ىذه الأمكر لك أىممت ستصبح مشكمة يترتب 

شكلات صعبو،  كمف ىنا كانت أىمية دكر المؤسسات التربكية المتمثمة ببحثننا  عمييا ـ
 بالاسرة كالمدرسة .
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احتياجات بطيئي التعمـ كدكر تمؾ  كتكمف مشكمة البحث في الحاجة لمكقكؼ عمى
المؤسسات التربكية في رعايتيـ.  كمف خلاؿ ماتقدـ فأف مشكمة البحث تتمحكر حكؿ 
الخدمات المقدمة لاطفاؿ بطيئي التعمـ مف قبؿ المؤسسات التربكية كخصكصا المدارس 

حكؿ ىذه الابتدائية في مدينة بغداد. كذلؾ التعرؼ عمى زيادة المعرفة النظرية كالعممية 
الفئة لكضع الحمكؿ كالبرامج المتخصصة للاستفادة مف قدرات الأطفاؿ المعاقيف عقميان عمى 

 ميارات السمكؾ العاـ كنمكىا كتطكيرىا إلى أقصى حد ممكف.
ثانيا: مراعاة الفركؽ الفردية لمطلاب كضركرة معرفة المعمـ لتلاميذه باف ىناؾ طلاب 

مثلا كجكد طلاب متفكقكف كعاديكف كمتاخركف دراسيا. يختمفكف في قدراتيـ كاستعداداتيـ 
فممكف اف يككف ىناؾ طمبة يفيمكف مف اكؿ شرح لممادة بينما اخركف يحتاجكف الى 

 شرحيا ثلالث اك اربع مرات.
كبذلؾ تتجسد اىمية البحث الحالي في الدكر الميـ الذم يقع عمى عاتؽ المؤسسات 

مية لمطفؿ كاعداده لممارسة أدكاره ككظائفو الاجتماعية التربكية في العممية التربكية كالتعمي
 المختمفة في الحياة.
 أىمية البحث :ػ 

إف مرحمة الطفكلة المبكرة ىي الأساس الذم يشكؿ شخصية الفرد اللاحقة الذم تعتمد عميو 
إنتاجيتو كعطاؤه المستقبمي، كقد أثبتت الدراسات الحديثة إف الخبرات المبكرة لدل الطفؿ 

تأثير قكم كمحدد عمى طبيعة النمك لديو، كليس ىذا التأثير عمى المستكل التقميدم ليا 
لمنمك العقمي )المعرفي( فحسب بؿ يتعداه الى مستكل تكجيو الاستفادة مف خلايا المخ 
المعقدة لدل الطفؿ كتفعيميا بدلان مف أف تيمؿ كتنتيي، كما كشؼ البحث العممي عف 

فكلة مف الرضاعة الى ست سنكات، فقد أشارت البحكث الى جكانب كثيرة لمرحمة نمك الط
ف  % مف ذكاء الطفؿ يبدأ في 50إف ذكاء الطفؿ يتأثر بالخبرات كالمثيرات المحيطة، كا 

% في المرحمة ما بيف أربع كثماف 30التشكيؿ مف الكلادة حتى سف الأربع سنكات كحكالي 
ة كىناؾ شكاىد كثيرة كمتعددة % ما بيف سف الثامنة كالسابعة عشر 20سنكات، كحكالي 
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تبرز أىمية التعميـ ما قبؿ الابتدائي كمرحمة كتأثيرىا اعيجابي عمى مستقبؿ الحياة للأطفاؿ 
 (.27، ص 2009) عثماف، 

كلقد بذؿ المتخصصيف كالباحثيف كالمرشديف كالمعالجيف النفسييف مف مختمؼ دكؿ العالـ 
التعمـ في تأميف حياتيـ لجعميـ أكثر اندماجان  سابقا جيكدان كبيرة لمساعدة الاطفاؿ بطيئي

مع أقرانيـ في المدرسة كالعمؿ كالمجتمع مف خلاؿ تبصيرىـ بقدراتيـ الأخرل التي 
يتمتعكف بيا كاستخداميا لمكصكؿ إلى الثقة بأنفسيـ كمف ثـ إلى المزيد مف تأكيد ذكاتيـ في 

 (.143-142، 2001مجالات كمياديف النشاط المختمفة )فؤاد، 
 كتتجسد اىمية بحثنا الحالي بالنقاط التالية :

   أكلا:  التعرؼ عمى اسمكب الرعاية التي تقكـ بو مؤسساتنا التربكية في رعاية الاطفاؿ
مف ذكم الاحتياجات الخاصة كخصكصا بطيئي التعمـ فاذا كانت الرعاية جيدة سكؼ 

 فشؿ لتحسينيا. تاكد عمى ذلؾ الاسمكب كاف كانت لا فنحاكؿ اف تدرس اسباب ال
  معرفة دكر المؤسسات التربكية في تعميـ الاطفاؿ بطيئي التعمـ كتنمية مياراتيـ

الاجتماعية في التعامؿ مع مشكلاتيـ السمككية كأزماتيـ النفسية لأجؿ مساعدتيـ عمى 
مكاناتو.   النمك كالكصكؿ إلى أقصى مدل تؤىمو لو قدراتو كا 

 ي التعمـ ككنو حديث النشكء فيك بحاجة إلى ككف البحث يقع في مجاؿ الاطفاؿ بطيئ
المزيد مف الدراسات كالبحكث كلعؿ البحث الحالي يككف قد اسيـ بشكؿ متكاضع في 

 ىذا المجاؿ.
  قمة الدراسات العراقية التي تناكلت ىذه الشريحة اذا ما قركنت بالدراسات كالبحكث

 العربية كالاجنبية.
 عمػػى حاجػػاتيـ كمتطمبػػاتيـ كمػػف ثػػـ العمػػؿ  يسػػاعد المتخصصػػيف النفسػػييف عمػػى التعػػرؼ

 عمى تمبية ىذه الاحتياجات كالمطالب.
 . اىدؼ البحث 2

التعػرؼ عمػى مسػتكل الخػدمات المقدمػة مػف قبػؿ المؤسسػات التربكيػة فػي اليدؼ الاوؿ ىػو 
 رعاية الاطفاؿ بطيئي التعمـ. 
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بطيئي التعمـ عمى التعرؼ عمى دكر المؤسسات التربكية في رعاية الاطفاؿ  اليدؼ الثاني:
 كفؽ النسبة المئكية لكؿ فقرة.

 . حدود البحث :3
يتحدد البحث الحالي عمى الاطفاؿ بطيئي التعمـ في مدارس قاطع الكرخ الثانية لمعاـ 

 .2018 -2017الدراسي 
 . تحديد المصطمحات:5

 أ. تعريؼ الرعاية:
 : 2212اولا: تعريؼ عمي 

نظمة الحككمية كالاىمية كالدكلية التي تساعد ىؤلاء ىي تمؾ الجيكد كالخدمات كالبرامج الم
الذيف عجزكا عف اشباع حاجاتيـ الضركرية لمنمك كالتفاعؿ الايجابي معا في نطاؽ النظـ 

، 2010الاجتماعية القائمة لتحقيؽ أقصى تكيؼ ممكف مع البيئة الاجتماعية. )عمي، 
 (   33ص

 Slow learnersب. تعريؼ الاطفاؿ بطيئي التعمـ 
 :2212اولا: تعريؼ عبد اليادي واخروف 

ىـ الاطفاؿ الغير قادريف عمى مجاراة الاخريف تعميميا اك تحصيميا في مكضكع دراسي 
كتعزل لاسباب ظاىرة، اك كامنة بحاجة الى الى تشخيص. كيتراكح معدؿ ذكائيـ بيف ) 

لمف ىـ  (.  كيتاخركف صفا اك صفيف دراسييف عف المستكل اك الصؼ المتكقع 90 – 70
في عمرىـ الزمني. كانيـ يستطيعكف الاستفادة مف التعمـ العادم في الصؼ المدرسي كلكف 

 (20، ص2010بصعكبة كبيرة.  )عبد اليادم كاخركف، 
 :1992ثانيا: تعريؼ المجنة الوطنية لمتربية الخاصة في العراؽ 

الكصكؿ إلى  ىك طفؿ اعتيادم في إطاره العاـ إلا أنو يجد صعكبة لسبب أك لآخر في
المستكل التعميمي الذم يصؿ إليو أقرانو الأسكياء في المعدؿ كىك لا يصنؼ مف بيف فئة 

 المتخمفيف عقميان.
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 :1991ثالثا: تعريؼ العمواني 
ىـ التلاميذ الذيف يكاجيكف صعكبات تعميمية بسبب قصكر في قدراتيـ العقمية، كيحتاجكف 

ما يمتمككف مف قدرات عقمية كتحقيؽ أقصى إلى طرؽ خاصة في التعميـ لغرض استثمار 
 (.21ص 1991العمواني،درجة ممكنة في النمك كالتطكر لتمؾ القدرات. )

 :2222رابعا: تعريؼ حساني 
درجو كلكنو لا يككف بضمف  90إلى  70ىـ التلاميذ الذيف تتراكح درجات ذكائيـ ما بيف 
 ( 19ص، 2000)الحساني، درجة. 70التخمؼ العقمي ام لا يقؿ عف مستكل الذكاء عف 

 سادسا: تعريؼ الباحثيف لمطفؿ بطيء التعمـ:
بطء التعمـ ىك ذلؾ الطفؿ الغير قادر عمى مجاراة أقرانو في التحصيؿ العمميّ كالدراسي 
لضعؼ قدرتو العقمية بحيث لا تصؿ إلى درجة التخمؼ العقميّ، كنسبة ذكاءه اقؿ مف 

 اسباب قد تككف عقمية أك جسمية أك اجتماعية.المعدؿ الطبيعي. كيعزل ىذا التاخر الى 
 :special needsذوو الاحتياجات التربوية الخاصة  تعريؼج. 
كيطمؽ ىذا المصطمح عمى الفئة العمرية لتلاميذ المدارس أك ما قبؿ مرحمة الدخكؿ إلى  

 المدرسة، كما أف طبيعة احتياجاتيـ تربكية . 
 :1999اولا. تعريؼ سميماف 

كتعديؿ  – ؼ عف الأفراد العادييف بدرجة تجعمو يحتاج إلى خدمات خاصةكؿ فرد يختم
 (11، 1999حتى يمكف الاستفادة مف طاقتو الكمية" )سميماف،  -البيئة المدرسية مثلان 

 :2222ثانيا. تعريؼ بياء الديف 
ىـ الاطفاؿ الذيف يبعدكف اك ينحرفكف عف المتكسط بعدا كاضحا سكاءا في قدراتيـ العقمية 

التعميمية اك الاجتماعية اك الانفعالية اك الجسمية، بحيث بترتب عمى ذلؾ حاجاتيـ الى  اك
نكع خاص مف الخدمات كالرعاية لتمكينيـ مف تحقيؽ اقصى ما تسمح بو طاقاتيـ،  كتضـ 
ىذه الفئة كلا مف الاطفاؿ المكىكبكف كالاطفاؿ المعكقكف بكافة انكاعيـ كدرجاتيـ،  الاعاقة 

صعكبات التعمـ –الاعاقة الجسمية كالحركية –الاعاقة البصرية –عاقة السمعية الا–العقمية 
 الالاضطرابات السمككية كالانفعالية ) الجانحكف كالمضطربكف انفعاليا ( –مشكلات النطؽ –
 ( 45،  ص2002: كرـ الديف) 
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 الفصؿ الثاني
 طار النظري )اسباب بطء التعمـ لدى الاطفاؿ(:الا. 1

التي فسرت اسباب بطء التعمـ لدل الابحاث كالدراسات بو النظريات ك سنمخص ماجاءت 
 التلاميذ بالنقاط التالية: 

أ. تػػراكـ صػػعكبات الػػتعمـ اثنػػاء المراحػػؿ الدراسػػية المختمفػػة لعػػدـ متابعػػة الطفػػؿ خاصػػة فػػي 
تعممو لمميارات المغكية اك الرياضية. كىذا بدكره يؤثر سمبا في تحصػيؿ الطفػؿ كالػذم بػدكره 

ضػػا الػػى كجػػكد تراكمػػات اك صػػعكبات فػػي الػػتعمـ مسػػتقبلا. فمػػثلا لػػك كػػاف الطفػػؿ لا يػػتقف اي
المفاىيـ الاساسية فػي الرياضػيات منػذ الصػفكؼ الاكلػى فكيػؼ لػو اف يتعامػؿ مػع العمميػات 

 (26، ص2010الحسابية العميا. ) عبد اليادم كاخركف، 
 طء التعمـ. ب. اصابة الطفؿ لاعاقة حسية سمعية اك بصرية تؤدم الى ب

ج. التفكػػػػؾ الاسػػػػرم: اك المشػػػػكلات الاجتماعيػػػػة كالمتمثمػػػػة فػػػػي انفصػػػػاؿ احػػػػد الابػػػػكيف اك 
 الخلافات الزكجية اك مكت احدىما اك عدـ تمسؾ الاسرة.

د. اسػػباب جسػػدية، نتيجػػة تعرضػػيـ الػػى امػػراض معديػػة ممػػا يػػؤدم الػػى كثػػرة غيػػابيـ كعػػدـ 
 مكاكبة الاخريف ضمف الصؼ الكاحد. استيعابيـ لمدركس مما يؤثر عمى تحصيميـ لعدـ

ق. مشػػػكلات نفسػػػية: تعػػػرض الطفػػػؿ لػػػبعض المكاقػػػؼ السػػػيككلكجية السػػػمبية كالتػػػي تتمثػػػؿ 
 بالخكؼ كالقمؽ كالخجؿ كالانطكاء كالتردد في الاجابة خكفا مف استيزاء الاخريف.

كلا ك. بيئػػة الصػػؼ الفيزيائيػػة: متمثػػؿ بالصػػفكؼ الضػػيقة كالمكتضػػة بالطمبػػة كالغيػػر صػػحية 
تكجد بيا اضاءة اك تيكية اك تدفئػة اك تكييػؼ كىػذا مػايؤثر عمػى نشػاطو كىػذا مػايؤدم الػى 

 ظيكر طمبة بطيئي التعمـ.
ز. اسمكب المعمميف: يتمثؿ ذلؾ بطريقة التػدريس كربمػا يػؤدم الػى عػدـ ايصػاؿ المعمكمػات 

 الى الطمبة بالشكؿ الصحيح مما يؤثر عمى الطمبة كيكصميـ الى الممؿ.
فجػػكة المكجػػكدة بػػيف المػػنيج مػػف ناحيػػة نظريػػة اك تطبيقيػػة حيػػث اف المػػنيج قػػد يكػػكف ح. ال

 اعمى مف مستكل الطالب المعرفي كىذا بدكره يؤدم الى كجكد طمبمة بطيئي التعمـ.
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ط. عػػدـ اسػػتعماؿ التعزيػػز مػػف قبػػؿ المعممػػيف داخػػؿ غرفػػة الصػػؼ كبالتػػالي فػػاف ذلػػؾ يػػؤثر 
 (26، ص2010) عبد اليادم كاخركف، سمبا عمى انتباه الطمبة كاىتماىـ. 

عكامؿ كراثية تككينية كذلؾ سبب انخفاض قػدرة الطفػؿ عمػى الػتعمـ نتيجػة لضػعؼ عػاـ م. 
 ( 11ص 1990في قدراتو الذىنية . )الدعدع،  

كالصعكبة الكبيرة التي تكاجو بطيئي التعمـ تتمثػؿ فػي خاصػية التعمػيـ كالسػبب فػي ذلػؾ ىػك 
الجيػػاز العصػػبي لاتػػؤدم كظيفتيػػا كمثػػؿ ىػػذا الاضػػطراب لػػو اف كاحػػد أك اكثػػر مػػف كحػػدات 

  . (16ص 1991تأثير كبير في السنيف الاكلى مف مراحؿ نمك الطفؿ . )العمكاني،  
ؾ. قد يككف السبب ناتج عف انخفاض في القدرات العقمية لدل الطفؿ كىذا مػا اكػده مػكرني 

ة، كىػػػذا يرجػػػع الػػػى اسػػػباب كفرنػػػكف كشػػػيمدر بػػػاف بػػػطء الػػػتعمـ يعػػػزل لقػػػدرات عقميػػػة منخفضػػػ
 (27-26، ص2010كراثية. )عبد اليادم، 

تأخر في نمك مراكز الدماغ كىكذا فاف ىذا التأخر ىك الذم يجعػؿ الطفػؿ أك التمميػذ قػد ؿ. 
يبدك عاجزا أك غير قادر عمى فيـ كادراؾ مفردات التعمـ أك أم نكع مف التعمـ كذلؾ بسػبب 

ماغ . اف ىػذه النظريػة قػد تبػدك اكثػر تفػاؤلا لصػالح عدـ تكامؿ النمػك فػي كظػائؼ اجػزاء الػد
ىؤلاء الاطفاؿ كىذا قد يدعـ جيكد الاسرة كمعمـ التربية الخاصة كيساعدىـ عمى الاخذ بيػد 

 (45ص 1991الطفؿ بطيء التعمـ . )العمكاني،  
 . دراسات سابقة:2

 :2213أ. دراسة حواس 
ف في تنمية الميارات المغكية كاثره عمى ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى اثر تعمـ الاقرا

اكتساب الميارات الاجتماعية لدل الاطفاؿ بطيئ التعمـ في رياض الاطفاؿ. حيث 
استعممت الباحثة اربعة ادكات في بحثيا كىي اختبار رسـ الرجؿ كمقياس الذكاء لجكدانؼ 

ميارات التحدث ىارس، كاستمارة ملاحظة الطفؿ بطيئ التعمـ مف اعداد الباحثة، كاختبار 
كالتييئة لمقراءة مف اعداد الباحثة ايضا كمقياس الميارات الاجتماعية. كاظيرت النتائج عف 
كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات الاطفاؿ المجمكعة التجريبية كدرجات 
المجمكعة الضابطة عمى اختبار ميارات التحدث كذلؾ في التطبيؽ البعدم لصالح 
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التجربيبية. ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات الاطفاؿ  المجمكعة
لممجمكعة التجريبية كدرجات المجمكعة الضابطة عمى اختبار التييئة لمقراءة كذلؾ في 
التطبيؽ البعدم لمصالح المجمكعة التجريبية. كما اظيرت النتائج باف البرنامج المقترح لو 

 (45،ص 2013الميارات المغكية كالميارات الاجتماعية.)حكاس:تاثير في نكع القكل عمى 
 :2015ب. دراسة باصبريف 

ىدفت الدراسة الى دكر الُأسرة السعكدية في تييئة البيئة المنزلية لرعاية أبنائيا مف ذَكم 
مف أُسر الطالبات ذكات  98صعكبات التعمُّـ بالمرحمة الابتدائية. كقد شممت الدراسة 

ـ بالمرحمة الابتدائية في المدارس الحككمية بمدينة جدة. كتكصمت الدراسة صعكبات التعمُّ 
٪( مف الأطفاؿ لدييـ صعكبة قراءة. كأف الآباء في الُأسر المبحكثة 73.5الى أف )

٪(، بينما أكثر الأميات في الُأسر المبحكثة 27.6حاصميف عمى التعميـ الثانكم بنسبة )
٪( عمى حد سكاء. 30.6لتعميـ الابتدائي بنسبة )كف مف الأميات أك الحاصلات عمى ا

٪( مف اعصابات بصعكبة التعمُّـ تنتشر بيف إخكة الطفمة المصابة. كمف 38.8كذلؾ )
٪(. كأف 91.8النقاط الميمة ىي أف المدرسة أكثر الجيات اكتشافنا لحالة الأطفاؿ بنسبة )

صعكبات التعمُّـ دكف غيرىف أميات عينة البحث تقع عمييف مسؤكلية رعاية أطفاليف ذَكم 
٪(. اما فيما يخص اىـ النتائج التي تكصمت الييا الدراسة فيما يخص 71.4كذلؾ بنسبة )

الرعاية الُأسرية ىي الُأسر المبحكثة حصمت عمى درجات منخفضة مف حيث تييأتيا لمبيئة 
 يا.الصحية كالغذائية،  كالرعاية التربكية، كالبيئة المناسبة للاستذكار لأبنائ

كخرجت الدراسة بتكصيات مف اىميا تكعية الُأسرة بضركرة الاىتماـ بتييئة البيئة المنزلية 
لرعاية أبنائيا ذَكم صعكبات التعمُّـ. كدعـ الُأسر لمكاجية مشكمة أطفاليا مف ذَكم 
صعكبات التعمُّـ مف خلاؿ إعداد برامج تكعكية ليا مف حيث تناكليا التَعرُّؼ عمى 

ـ كطرؽ اكتشافيـ كمعرفة خصائصيـ ككيفية التعامؿ معيـ داخؿ المنزؿ، صعكبات التعمُّ 
، ص 2015كتعرِّيفيـ بمختمؼ مسببات اععاقة سكاء كانت كراثية أك بيئية. )باصبريف:

21) 
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 :Morries Cohen 1981ج. دراسة 
 ىدفت ىذه الدراسة بالتاكيػد عمػى اسػتعماؿ أسػتراتيجيات العػلاج التربػكم  فػي تطػكير النطػؽ
كالكلاـ لدل الاطفاؿ مف ذكم الاحتياجات الخاصة. كتككنت العينة مف أربعة أطفاؿ. حيث 
أسػػػتمرت الدراسػػػة أربػػػع سػػػنكات كركػػػز فييػػػا عمػػػى الاتصػػػاؿ العينػػػي، كالتفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي، 
كسمكؾ اثػارة الػذات، كالتػاخر فػي النمػك المغػكم، كركػز البرنػامج عمػى تػدريب الاطفػاؿ كلمػدة 

( دقيقة لمجمسة الكاحدة، كخػلاؿ الجمسػة الكاحػدة يعمػـ  20بكع كبمعدؿ )( مرات في الاس 3)
( اسػػػماء مػػػف خػػلاؿ اسػػػتعماؿ الصػػػكر كيعطػػػى الطفػػؿ خمػػػس ثػػػكاف للاسػػػتجابة  10الطفػػؿ )

كيمكػػػف لمطفػػػؿ اف يلاحػػػظ اسػػػتجابتو مػػػف خػػػلاؿ الفػػػديك كيقػػػكـ المعػػػالج برفػػػع الصػػػكر كيعمػػػـ 
( ثػػكاف  5حػػظ ذلػػؾ كيعطػػى الطفػػؿ )( اسػػماء اخػػرل كيطمػػب مػػف الطفػػؿ اف يلا 10الطفػػؿ )

لغرض نمذجة سمكؾ المعالج كبعد المتابعة المستمرة لمطفؿ لكحظ اف الاطفػاؿ ارتفػع مؤشػر 
، Cohenزيػػادة المثيػػرات كالايمػػاءات لػػدييـ كتمكػػف الاطفػػاؿ مػػف تسػػمية المكاقػػع كالاشػػياء. )

1981  ،p.41). 
 
 . طرؽ تشخيص بطء التعمـ:2

 شخيص الاطفاؿ بطيئي بالنقاط التالية. يمكف اجماؿ اىـ النقاط في ت
أ. اسػػػتعماؿ اختبػػػارات الػػػذكاء الفرديػػػة مثػػػؿ اختبػػػارات سػػػتانفكرد بينيػػػو، كككمػػػر مػػػع ملاحظػػػة 

 استعماؿ معايير كصدؽ كثبات تتناسب كطبيعة بيئة الطفؿ التي ينتمي الييا.
ريخ ب. الرجػػػكع الػػػى السػػػجؿ المدرسػػػي الػػػذم تحػػػتفظ بػػػو المدرسػػػة لاخػػػذ فكػػػرة عامػػػة عػػػف تػػػا

 الطفؿ الاكاديمي كالذم يعتبر مؤشرا لمتعرؼ عمى بطء التعمـ.
ج. نتػػائج الاختبػػارات المدرسػػية التحصػػيمية المقننػػة كالتػػي يمكػػف ايضػػا مػػف خلاليػػا اعطاءنػػا 

 فكرة عامة عف تاريخو الاكاديمي.
د. استعماؿ طريقة الملاحظة كالاختبارات الشفكية كخاصة لمصفكؼ الثلاثة الاكلى كرياض 

 (30 - 29، ص2010طفاؿ. )عبد اليادم، الا
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 . الطرؽ العلاجية المستعممة في معالجة بطيئي التعمـ:3
 ىنالؾ طرؽ عدة لعلاج الاطفاؿ بطيئي التعمـ اجماليا بالنقاط التالية:

أ. يمكف تشخيص كتحديد قدرات الاطفاؿ بطيئي التعمـ التحصػيمية فػي بدايػة العػاـ الدراسػي 
 لمعمـ في المدسة كذلؾ بتطبيؽ اختبارات الذكاء التحصيمية.مف قبؿ المتخصصيف اك ا

ب. تحديد اساليب تدريسية مناسبة مع قدرات التلاميذ الفعميػة. كتشػير بعػض الدراسػات الػى 
تقسػػيميـ الػػى مجمكعػػات اك بمػػا تسػػمى الطريقػػة التعاكنيػػة مػػف اجػػؿ مسػػاعدة التلاميػػذ عمػػى 

 ف طريؽ اتباع اسمكب تقكيمي تتبعي.التفاعؿ بشكؿ ايجابي كعمى المدرسة متابعتيـ ع
ج. التعػػاكف مػػابيف الاسػػرة كالادارة المدرسػػية كالمعممػػيف لكضػػع خطػػة علاجيػػة مناسػػبة لزيػػادة 

 مستكل تحصيميـ كتفاعميـ مع الاخريف.
كىنػػاؾ طػػريقتيف يمكػػف اتباعيمػػا فػػي ىػػذا المجػػاؿ كمػػا اشػػارت بعػػض الدراسػػات كىمػػا طريقػػة 

لائيػـ فػي نفػس الصػؼ الدراسػي،  كالثانيػة تتعمػؽ بعػزليـ دمج الاطفػاؿ بطيئػي الػتعمـ مػع زم
 (30، ص 2010بصفكؼ اخرل. كلكؿ منيا ايجابياتيا كسمبياتيا. عبد اليادم، 

 . اعراض الطفؿ بطيء التعمـ: 4
ىنالؾ بعض الاعراض التي يمكف لممدرسة اك الاسرة ملاحظتيا عمى الطفؿ بطيء التعمـ 

 كىي كالتالي:
 ة كغير الطبيعية، كتشتّت انتباىو.حركة الطفؿ المفرط• 
 عدـ قدرة الطفؿ عمى الاستماع أك التفكير.• 
 (kirk :1979 .p.22مستكل دراسيّ متدنّي في معظـ المكاد الدراسيّة.)• 
 عدـ قدرة الطفؿ عمى التكيّؼ مع المعمـ كالأطفاؿ المحيطيف بو.• 
 جيد الذم يبذلو الآباء.تحصيؿ علامات متدنّية أك الرسكب في بعض المكاد برغـ ال• 
 . وىناؾ مظاىر واضحة لدييـ أثناء القراءة أو الكتابة ومنيا :5
 حذؼ بعض الكممات مف الجممة المفركدة أك حذؼ جزء مف الكممة -
 إضافة بعض الكممات إلى الجممة أك المقاطع -
 إبداؿ بعض الكممات أك الأحرؼ لكممة قد تحمؿ نفس المعنى -
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 الكممات أكثر مف مره عند قراءة الجممةإعادة قراءة بعض  -
 قمب كتبديؿ الأحرؼ بطريقة عكسية -
 صعكبة التميز بيف الأحرؼ كتابةن كلفظان  -
 صعكبة في تتبع مكاف الكصكؿ في القراءة كالانتقاؿ إلى السطر الذل يميو -
 السرعة الكبيرة أك البطء في العمؿ -
 كتابة الكممات بطريقة معككسة -
 مات مف اليسار إلى اليميف في المغة العربيةكتابة الكم -
 كتابة الكممات مف اليميف إلى اليسار في المغة الانجميزية -
 عدـ الكتابة عمى السطر -
 عدـ معرفة الأرقاـ ذات الاتجاىات المعاكسة -
 عكس الأرقاـ المكجكدة في الخانات -
 ( 71، ص 1987صعكبة في استيعاب المفاىيـ ) سميت :  -
 ئح لتدريس الطفؿ بطيء التعمـ. نصا6
 دعـ ثقة الطالب بنفسو.• 
 تحسيف الظركؼ التعميميّة داخؿ غرفة الصؼ.•
 التنسيؽ كالمشاكرة بيف الاىؿ كالمعمـ.• 
 دراسة الكاقع الاجتماعيّ لمطفؿ كمحاكلو فيمو• 
 تقييـ الطالب كمعرفة أماكف القكة كالضعؼ عنده.• 
 (71، ص 2000ني منيا الطالب. ) شفيؽ : التدخّؿ لحؿّ المشكلات التي يعا• 
 : . الطريقة التى يستخدميا المدرس في تدريس الطفؿ7

 أ. يقكؿ الطفؿ الكممة المراد كتابتيا بصكت عاؿ
 ب. يقكؿ الطفؿ المقطع الأكؿ مف الكممة

 ج. يسمى الطفؿ الأحرؼ ذات الثلاث مقاطع
 ( 33ص، 2002د. يذكر الطفؿ كؿ حرؼ أثناء الكتابة )الخطيب :
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 . جوانب التأخر عند الأطفاؿ بطيئي التعمّـ8
 أ. الجانب العقمي: 

يككف بطء التعمـ نتيجة انخفاض مستكل القدرات العقمية لمطفؿ، كلمكشؼ عف ىذا التأخّر 
 يمكف المجكء إلى حساب معدؿ الذكاء، كيظير التأخّر العقميّ قبؿ سفّ الثامنة عشر.

 ب. الجانب النفسيّ: 
مـ الناتج عف الاضطرابات في شخصيّة الطفؿ كالتي تسبّب المشاكؿ النفسيّة كىك بطء التع

مثؿ القمؽ، كالخكؼ، كالانطكاء، كالصعكبات الناتجة عند اندماج الطفؿ بأقرانو، باعضافة 
 إلى الظركؼ غير المشجعة لمتعمـ كالمثيرات الخارجية.

 ج. الجانب الاجتماعيّ:
تؤثّر عمى شخصية الطفؿ بصكرة سمبيّة مثؿ كيككف نتيجة للأكضاع الصعبة التي 

الطلاؽ، كالتفكؾ الأسرم، كعدـ الانسجاـ بيف الطفؿ كالبيئة المحيطة بو ) الفقي : 
 ( 54، ص 1974

 . تشخيص المشكلات التي يعاني منيا الطفؿ مف قبؿ الاسرة 9
 أ. مشكلات في الجانب الحركى :

 عدـ التكازفاولا. 
 القفز ثانيا: مشكلات في المشى أك

 ثالثا. ضعؼ في الرسـ كالكتابة كالميارات اليدكية 
 رابعا. صعكبة في ممارسة الألعاب  

 خامسا. نشاط حركى زائد
 سادسا. الانطػػكاء

 السموكيات الاجتماعيػػػة : -ب
 اكلا. تكرار غير مناسب لبعض السمككيات

 ثانيا. اضطرابات إنفعالية
 يةثالثا. اضطرابات في الانتباه كالاندفاع
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 رابعا. اضطرابات في الذاكرة كالتفكير
 خامسا. صعكبة في الادراؾ 

 . مسؤوليات الوالديف نحو الطفؿ ذي صعوبات التعمـ 12
 أ. المحبة كالفيـ كالتقدير لما يفعمكنو .

ػػب. عدـ معاممة ىؤلاء الأطفاؿ كأغبياء أك متخمفيف كيجب مراعاة الطفؿ كمدحو كمحاكلة 
 المجالات التي يظير فييا اىتمامان أك قدرة . مساعدتو عمى التطكر في

ج. عدـ تكجيو المكـ لمطفؿ أك تكبيخو أك معاقبتو عمى عدـ تعممو أك لأنو لـ يحاكؿ فيذا 
 لايؤدم إلا إلى جعؿ الأمكر أسكأ .

د. التقدـ إلى الأماـ مع الطفؿ ذك صعكبات التعمـ بخطكات صغيرة كبكثير مف التكرار 
الطفؿ كيكتسب ثقة في نفسو كجعؿ فترات الدراسة قصيرة كدمجيا  بحيث يسيؿ الأمر عمى

 مع نشاطات يحبيا الطفؿ .
ق. ترؾ الطفؿ يتعمـ كيستخدـ مايتعممو بسرعتو ىك كعدـ استعجالو كمساعدتو عمى 

 ( 31، ص 2000الاستراحة .) عبد اليادم :
 مناقشة:

مـ ىػك فقػط لمدلالػة عمػى نلاحظ مػف خػلاؿ الاسػتعراض السػابؽ تبػيف بػاف الطفػؿ بطػيء الػتع
القدرات العممية اك العقمية. كاف الطفؿ بطيء التعمـ يستطيع الاستفادة مف التعمـ العادم في 
الصؼ المدرسػي كلكػف بصػعكبة كبيػرة. كفػي العػادة يكػكف الطفػؿ بطػيء الػتعمـ فػي مػادة مػا 

كف قد يككف يككف بطيئا في بقية المكاد مع صعكبة التنبكء بتحصيمو في معظـ الحالات. كل
احيانا بطيئا في تعمـ مادة دراسية معينة كمتكسطا في مادة دراسية اخرل. كقد يككف متفكقػا 
فػي مػادة دراسػية اك فػي مجػالات اخػػرل مثػؿ الفػف كالمكسػيقى اك الاعمػاؿ اليدكيػة اك التػػاقمـ 

 الاجتماعي.
ادة التعميمػػات لػذلؾ يحتػػاج المعمػػـ الػػى الكثيػػر مػػف الصػبر مػػع قيامػػو بالتكجيػػو كالاشػػراؼ كاعػػ

مػػػرات عػػػدة، كقػػػد يحتػػػاج المعمػػػـ الػػػى شػػػرح الػػػدرس بطػػػرؽ مختمفػػػة مػػػع اسػػػتعماؿ العديػػػد مػػػف 
  الكسائؿ التعميمية.
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 الفصؿ الثالث
جراءاتو  منيجية البحث وا 

 . مجتمع البحث1
تككف مجتمع البحث الحالي مف المػدارس التػي لػدييا اطفػاؿ بطيئػي الػتعمـ فػي محافظػة     

(، كالبػػػػػال  2018- 2017تربيػػػػػة الكػػػػػرخ الثانيػػػػػة، لمعػػػػػاـ الدراسػػػػػي )بغػػػػػداد، ضػػػػػمف مديريػػػػػة 
 (  مدرسة مكزعة في محافظة بغداد ضمف مديرية تربية الكرخ الثانية.97عددىف)

 . عينة البحث:2
اعتمد الباحثاف في اختيار عينة بحثيما عمى الطريقة العشكائية البسيطة، اذ بمغت     

التي تحتكم عمى اطفاؿ بطيئي التعمـ، ضمف ( مدرسة مف المدارس 37عينة البحث )
مديرية تربية الكرخ الثانية، ك تـ اختيار مستجيب كاحد فقط مف كؿ مدرسة كأف يككف 

)مدير مدرسة اك معاكف المدرسة اك المرشد التربكم( مف اجؿ الاجابة عمى فقرات 
سييؿ تـ الحصكؿ عمى الاحصائيات الخاصة بمجتمع البحث بمكجب كتاب ت المقياس.)

كالصادر مف مركز البحكث التربكية كالنفسية/ جامعة  4/1/2018في  8الميمة ذم العدد 
بغداد. كبكجب كتاب شعبة البحكث كالدراسات التربكية/ قسـ الاعداد كالتدريب لمديرية 

( )ممحؽ 11/2/2018( في ) 38/3/4/137الكرخ الثانية بمكجب الكتاب ذم العدد )
1.) 

رات عينة البحث التطبيقية الاساسية مف نفػس اسػتمارات عينػة التحميػؿ اذ تـ استخراج استما
الاحصائي لمفقرات لتعذر كصػعكبة اختيػار عينػة تطبيػؽ اساسػية مسػتقمة عػف عينػة التحميػؿ 

 الاحصائي ككما سيكضح لاحقان في )التطبيؽ النيائي( .
 . أداة البحث:3

كية في رعاية الاطفاؿ بطيئي الػتعمـ، نظران لعدـ تكفر مقياس يقيـ دكر المؤسسات الترب     
فقػػد قػػاـ الباحثػػاف ببنػػاء مقيػػاس يقػػيـ المؤسسػػات التربكيػػة فػػي رعايػػة الاطفػػاؿ بطيئػػي الػػتعمـ، 

 كفيما يمي استعراض للإجراءات.
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بعػػػػد اطػػػػلاع الباحثػػػػاف عمػػػػى الأدبيػػػػات كالدراسػػػػات السػػػػابقة ذات العلاقػػػػة بمفيػػػػكـ )دكر     
،  فضلان عف اطلاعيـ عمى مجمكعة مػف المقػاييس التػي المؤسسات التربكية ك بطء التعمـ(

تناكلػػػػت ىػػػػذا المصػػػػطمح بشػػػػكؿ مباشػػػػر أك بشػػػػكؿ ضػػػػمني، قػػػػاـ الباحثػػػػاف بصػػػػياغة فقػػػػرات 
( فقػػرة،  بيػػدؼ الحصػػكؿ عمػػى مقيػػاس يػػتلاءـ 16المقيػػاس بصػػيغتو الأكليػػة كالبػػال  عػػددىا )

كعػػػي فػػػي صػػػياغة كمسػػػتكل دكر المؤسسػػػات التربكيػػػة فػػػي رعايػػػة اطفػػػاؿ بطيئػػػي الػػػتعمـ، كر 
الفقرات أف تككف مفيكمة قابمة لتفسير كاحػد كلا تجمػع بػيف فكػرتيف،  كتكػكف مختصػرة بقػدر 
ما تسمح بو المشكمة المدركسة، كلقد صيّغت فقرات المقياس بالصيغة الاستفيامية،  يقابميا 

(   ، صفر1بديميف للاستجابة نحك مضمكف الفقرات ىما ) نعـ،  لا ( كيقابميا سمـ درجات )
( كاذا اختار المستجيب )لا(  تعطػى 1أم بمعنى اذا اختار المستجيب )نعـ( تعطى درجة )

 )صفر(،  كبيذه الطريقة حسبت الدرجة الكمية لكؿ مستجيب عمى المقياس. 
 . صلاحية الفقرات )الصدؽ الظاىري(:4

شرات كىك احد انكاع الصدؽ المستخدـ في الدراسات التربكية كالنفسية كىك اكثر المؤ 
القياسية في ام اختبار كبدكنو فاف الاختبار لا يعكؿ عميو لاف يعبر عف قدرة المقياس 

 (Tyler& Walshk 1979 ، p.29عمى قياس الخاصية التي اعد لقياسيا. )
كالصدؽ الظاىرم يتـ التكصؿ عف طريؽ حكـ مختص عمى درجة قياس الاختبار اك 

لظاىرم للاختبار مف خلاؿ التكافؽ بيف لمسمة المقاسة، كيمكف تقييـ درجة الصدؽ ا
 (462، ص 2005تقديرات المحكميف. )عكدة، 

كلغرض التعرؼ عمى مدل صلاحية الفقرات فقد تـ عرض المقياس عمى مجمكعة مف 
في التربية كعمـ النفس لتحديد مدل صلاحية فقرات المقياس،  كفي ضكء اراء  المختصيف

                                                           
 ا.م.د سفيان صائب المعاضيدي / جامعة بغداد/ مركز البحوث التربوية والنفسية 

 لعالي والبحث العلمي / مركز البحوث النفسيةا.م.د سيف محمد رديف / وزارة التعليم ا

 ا.م.د كمال محمد سرحان / جامعة بغداد / كلية الاداب

 م.د محمد عباس محمد / جامعة بغداد/ مركز البحوث التربوية والنفسية

 م.د سلوى فائق عبد / جامعة الكوفة / كلية التربية الاساسية
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% فأكثر كبناءا عمى 80تي حصمت عمى نسبة اتفاؽ المختصيف تـ اعبقاء عمى الفقرات ال
( فقرة مع بعض التعديلات 14( كتـ اعبقاء عمى ) 16، 1ذلؾ تـ  حذؼ فقرتيف ىما ) 

 في الصياغة كالمعنى. 
%( فما فكؽ مف اراء الخبراء  80كاذا حصمت الفقرة اك السؤاؿ اك المادة عمى نسبة اتفاؽ )

ف اف تعتمد. اما اذا حصمت عمى نسبة اتفاؽ اقؿ مف فيذا يدؿ عمى صلاحيتيا كحينيا يمك
تمؾ النسبة مف اراء الخبراء فيذا يدؿ عمى عدـ صلاحيتيا كحيف ذاؾ تيمؿ كتستبعد مف 

 ( 120، ص 1975المقياس. )ابراىيـ كىنداـ، 
كقد عرض المقياس بصكرتو الاكلية عمى مجمكعة مف الخبراء المتخصصيف في عمـ 

%(  80ـ. كتـ القبكؿ عمى الفقرات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ )النفس كالقياس كالتقكي
فقرة فقط، مف النسبة  14%عمى  91فما فكؽ، اذ حصؿ المقياس عمى نسبة اتفاؽ 

المحددة لقبكؿ الفقرة المطمكبة مف الخبراء، كىذا يدؿ عمى صلاحيتيا كاعتمادىا. كاستبعدت 
خيرة مف الاستبياف لحصكليا عمى نسبة ( الا16( كالفقرة )1فقرتيف ىما الفقرة الاكلى )

%( لذلؾ اىممت  50اتفاؽ اقؿ مف النسبة المحددة لقبكؿ الفقرة المطمكبة مف الخبراء )
فقرة بصكرتو  14( كاستبعدت. كبذلؾ اصبح الاستبياف مككف مف 16ك  1الفقرات )
 النيائية.

 . التحميؿ الإحصائي لفقرات المقياس:5
مؤسسػػات التربكيػػة لأطفػػاؿ بطيئػػي الػػتعمـ بصػػكرتو الاكليػػة عمػػى  طبػػؽ مقيػػاس تقيػػيـ دكر ال  
( مدرسػػة مػػف مجتمػػع المػػدارس التػػي تحتػػكم عمػػى اطفػػاؿ بطيئػػي الػػتعمـ، ضػػمف مديريػػة 80)

تربيػػة الكػػرخ الثانيػػة، ك تػػـ اختيػػار مسػػتجيب كاحػػد فقػػط مػػف كػػؿ مدرسػػة كػػأف يكػػكف )مػػدير 
لاسػػتجابة عمػػى فقػػرات المقيػػاس، مدرسػػة اك معػػاكف المدرسػػة اك المرشػػد التربػػكم( مػػف اجػػؿ ا

كاعتمػػدت ىػػذه العينػػة عغػػراض التحميػػؿ الاحصػػائي لمفقػػرات،  كاف اليػػدؼ مػػف ىػػذا الاجػػراء 
ىػػػػك الابقػػػػاء عمػػػػى الفقػػػػرات الجيػػػػدة فػػػػي المقيػػػػاس، كقػػػػد تػػػػـ اسػػػػتعماؿ اسػػػػمكب المجمػػػػكعتيف 

 المتطرفتيف بكصفو اجراء لتحميؿ الفقرات ككما يأتي :
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 :الاسمكب تـ اتباع الخطكات الاتيةلغرض اجراء التحميؿ بيذا  أ. المجموعتيف المتطرفتيف:
 اكلا. تحديد الدرجة الكمية لكؿ استمارة مف المقياس. 

 ثانيا. ترتيب الاستمارات مف اعمى درجة الى اقؿ درجة لممقياس. 
% مػف الاسػتمارات 27% مف الاسػتمارات الحاصػمة عمػى الػدرجات العميػا ك27ثالثا. تعييف 
اذ ى الػدرجات الػػدنيا،  تمػثلاف مجمػكعتيف بػأكبر حجػػـ كاقصػى تمػايز ممكػػف،  الحاصػمة عمػ

اف اعتماد ىذه النسبة تعطينا مجمكعتيف باكبر حجػـ كاقصػى تمػايز ممكػف. )عبػد الػرحمف،  
( أسػػتمارة،  كلمػػا كانػػت 22ككػػاف عػػدد الاسػػتمارات فػػي كػػؿ مجمكعػػة )(. 64، ص 1998

فقػد تػـ اسػتعماؿ معادلػة القػكة التمييزيػة كفقػا  ئيةبدائؿ الاستجابة نحك مضمكف الفقرة ىي ثنا
( 0.19( الػػػػذم يشػػػػير الػػػػى قبػػػػكؿ الفقػػػػرة التػػػػي تزيػػػػد قكتيػػػػا التمييزيػػػػة عػػػػف )Ebelلمعيػػػػار )

(Ebel ، 1972  ، p. 45 كقػد ظيػرت ) جميعيػا مميػزة كبػذلؾ أصػبح المقيػاس بصػكرتو
 ( يكضح ذلؾ.1( فقرة  كالجدكؿ )14النيائية يتككف مف )

 (1جدوؿ )
 في رعاية بطيئي التعمـاملات القوة التمييزية لفقرات مقياس دور المؤسسات التربوية مع

 القوة التمييزية لمفقرة رقـ الفقرة
1 0.39 
2 0.41 
3 0.45 
4 0.31 
5 0.38 
6 0.42 
7 0.48 
8 0.51 
9 0.33 
12 0.35 
11 0.41 
12 0.28 
13 0.37 
14 0.33 
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 درجة الكمية:ب. علاقة درجة الفقرة بال
قػػػػػاـ الباحثػػػػػاف باسػػػػػتعماؿ معامػػػػػؿ الارتبػػػػػاط )بكينػػػػػت بػػػػػام سػػػػػيريؿ ( لاسػػػػػتخراج العلاقػػػػػة    

الارتباطية بيف درجة كؿ مف فقرات المقياس كالدرجػة الكميػة كقػد كانػت جميعيػا دالػة معنكيػا 
( كبدرجػػػة 05، 0( عنػػػد مسػػػتكل دلالػػػة )217، 0لػػػدل مقارنتيػػػا بالقيمػػػة الجدكليػػػة البالغػػػة )

 ( يكضح ذلؾ.2(،  كالجدكؿ )78حرية )
 

 (2الجدوؿ )
بالدرجة  في رعاية بطيئي التعمـدور المؤسسات التربوية معاملات ارتباط فقرات مقياس 

 الكمية
 معامؿ الارتباط  الفقرة

1 0 ،282 
2 0 ،346 
3 0 ،322 
4 0 ،290 
5 0 ،274 
6 0 ،269 
7 0 ،266 
8 0 ،278 
9 0 ،305 

12 0 ،354 
11 0، 252 
12 0 ،311 
13 0 ،314 
14 0 ،291 
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 لممقياس:. الخصائص السايكومترية 6
  Validity Indexأ. مؤشرات الصدؽ 

: يعػػد الصػػدؽ الظػػاىرم الاشػػارة الػػى مػػا يبػػدك اف Face Validityالصػػدؽ الظػػاىرياكلا. 
ر المقياس يقيس ما كضع مف اجمو ام مدل ما يتضمف فقرات يبدك انيا عمى صمة بػالمتغي

الذم يقاس كاف مضمكف المقياس متفػؽ مػع الغػرض منػو، كىػك المظيػر العػاـ لممقيػاس مػف 
حيث نكع المفردات ككيفية صياغتيا كمدل كضكحيا، كقد تحقؽ ىذا النكع مف الصدؽ فػي 
ىذا المقياس  عندما عرضت فقراتو عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في التربية كعمػـ 

 في قياس الخاصية المراد قياسيا. النفس لمحكـ عمى صلاحيتيا
كيقصػد بػو مػدل قػدرة المقيػاس عمػى كشػؼ : Construct Validityثانيػا. صػدؽ البنػاء 

السمة اك ام ظاىرة سمككية معينة كييتـ ىذا النكع مف الصدؽ بطبيعة الظاىرة التي يقيسيا 
لنػػكع مػػف المقيػػاس ام مػػدل تضػػمينو بنػػاءا نظريػػا محػػددا اك صػػفة معينػػة،  كقػػد تحقػػؽ ىػػذا ا

الصػػدؽ فػػي مقيػػاس البحػػث الحػػالي مػػف خػػلاؿ أسػػتعماؿ طػػريقتيف لأسػػتخراج تمييػػز الفقػػرات 
كىما: أسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف ) استخراج القكة التمييزية لفقرات المقياس (، كطريقة 
الاتسػػػاؽ الػػػداخمي ) علاقػػػة درجػػػة الفقػػػرة بالدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس( فضػػػلا عػػػف التحقػػػؽ مػػػف 

 لسايككمترية.خصائصيما ا
  : Reliability ب. الثبات 

،  اذ  Cronbach Alfaتػػـ حسػػاب الثبػػات لمقيػػاس البحػػث الحػػالي بطريقػػة ألفػػا كركنبػػاخ  
تعػد ىػػذه الطريقػػة مفضػػمة لقيػػاس الثبػػات فيػػي تقػػيس الاتسػػاؽ الػػداخمي كالتجػػانس بػػيف فقػػرات 

مػى الاتسػاؽ ، ك تعتمػد ىػذه الطريقػة ع(Anstasi & Urbina ، 1997 ،p.95)المقيػاس 
فػػي أداء الفػػرد مػػف فقػػرة إلػػى أخػػرل، كتسػػتند إلػػى الانحػػراؼ المعيػػارم للاختبػػار كالانحرافػػات 

 Alphaالمعياريػػػػة لمفقػػػػرات المفػػػػردة. كفػػػػي صػػػػكرتيا العامػػػػة يطمػػػػؽ عمييػػػػا معامػػػػؿ الفػػػػا 
Coefficient   ،(. كيػذكر 284، ص2000)ممحػـ     Nunnally اف معامػؿ الاتسػاؽ

 ، Nunnally ، 1978)يزكدنا بتقدير لمثبات في معظػـ المكاقػؼ  المستخرج بيذه الطريقة
P.230) .  أم أف الفقػرات جميعيػا تقػيس فعػلان الخاصػية نفسػيا كىػذا يتحقػؽ عنػدما تكػكف
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الفقرات مترابطة مع بعضيا البعض داخؿ الاختبار كذلؾ ارتباط كؿ فقرة مع الاختبار كمو، 
تػػـ اسػػتخراجيا عشػػكائيان مػػف  اسػػتمارة( 25)كتػػـ تطبيػػؽ معادلػػة ألفػػا كركنبػػاخ عمػػى درجػػات 

 (.74، 0ا )عينة تطبيؽ التحميؿ الاحصائي، كبم  معامؿ ثبات ألف
 . عينة التطبيؽ النيائي:7

نظػػران لتعػػذر كعػػدـ قػػدرة الباحثػػاف عمػػى اعػػادة تطبيػػؽ الاداة عمػػى عينػػة جديػػدة مػػف المػػدارس 
ى ىػذه العينػة كصػعكبة التي تحتكم عمػى اطفػاؿ بطيئػي الػتعمـ بسػبب صػعكبة الحصػكؿ عمػ

الاجػػراءات المتعبػػة مػػف اجػػؿ التطبيػػػؽ، فقػػد اقتضػػت الامانػػة العمميػػػة اف نُشػػير الػػى انػػو تػػػـ 
( اسػػتمارة عشػػكائيا مػػف عينػػة التحميػػؿ الاحصػػائي لفقػػرات المقيػػاس كتػػـ اجػػراء 37اسػػتخراج )

 تحميؿ النتائج ليا.
 
 . الوسائؿ الإحصائية:8

 (spssلآتية بالاستعانة بالبرنامج اعحصائي )استعمؿ الباحثاف الكسائؿ اعحصائية ا
 معادلة القكة التمييزية 
 معامؿ ارتباط بكينت بام سيريؿ 
 . معادلة ألفاكركنباخ 
  اختبارT-test  لعينة كاحدة 
 .معادلة النسبة المئكية 
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 الفصؿ الرابع
 

  . عرض النتائج ومناقشتيا:1
 لقد صمـ ىذا البحث لتحقيؽ الاىداؼ الاتية:

 
 التعرؼ عمى مستكل دكر المؤسسات التربكية في رعاية بطيئي التعمـ : ليدؼ الأوؿ:أ. ا
أظيرت نتائج التحميؿ اعحصائي إف متكسط درجات العينة عمى مقياس دكر المؤسسات    

( ،  53، 3( كبػػػأنحراؼ معيػػػارم مقػػػداره )027، 7التربكيػػػة فػػػي رعايػػػة بطيئػػػي الػػػتعمـ بمػػػ  )
( لعينػػة t-test( ،  كبأسػػتعماؿ الاختبػػار التػػائي )7ممقيػػاس )بينمػػا كػػاف المتكسػػط الفرضػػي ل

( كعند مقارنتيػا بالقيمػة الجدكليػة 046، 0كاحدة،  ظير أف القيمة التائية المحسكبة كانت )
( ،  36( كبدرجة حرية )05، 0( تبيف أنيا غير دالة إحصائيان عند مستكل )00، 2البالغة )

 ( .3لبطيئي التعمـ ضعيفة جدا ككما في الجدكؿ ) مما يعني أف رعاية المؤسسات التربكية
 
 (3الجدوؿ )

نتيجة الاختبار التائي لمفرؽ بيف المتوسط الحسابي والفرضي لعينة البحث عمى دور 
 المؤسسات التربوية في رعاية بطيئي التعمـ

المتكسط  العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الفرضي

لة مستكل الدلا القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (05، 0)

 غير دالة 00، 2 046، 0 7 53، 3 027، 7 37
  

  



 (82العدد )                                                  مركز البحوث  النفسية

949 

ب. اليدؼ الثاني: التعرؼ عمػى دور المؤسسػات التربويػة فػي رعايػة بطيئػي الػتعمـ عمػى 
 وفؽ النسبة المئوية لكؿ فقرة :

ىؿ كالمدرسػة ىؿ ىناؾ تعاكف بيف الا)  12اظيرت النتائج اف نسبة الاجابة عمى السؤاليف 
ىػػػؿ تػػػػـ دمػػػج ىػػػػؤلاء الاطفػػػاؿ بعػػػػد تخػػػريجيـ مػػػػف ىػػػذه الصػػػػفكؼ )  13( ك بيػػػذا المجػػػػاؿ 

%. ممػػا يػػدؿ عمػػى عػػدـ تعػػاكف 84(  عمػػى اعمػػى نسػبة كىػػي كدمجيػـ مػػع الطمبػػة الاخػػريف 
الاسرة كالمدرسة ككذلؾ عدـ كجػكد متابعػة للاطفػاؿ لػدمجيـ مػع اقػرانيـ فػي المدرسػة. بينمػا 

ىػػؿ لػػديكـ متػػدربيف عمػػى اسػػتعماؿ تمػػؾ % لمسػػؤاؿ الثػػاني ) 19ة ىػػي كانػػت اقػػؿ نسػػبة اجابػػ
 ( الادكات 

 (4الجدوؿ )
 % المجمكع السؤاؿ ت
 84 31 ىؿ ىناؾ تعاكف بيف اىؿ كالمدرسة بيذا المجاؿ  12
ىؿ تـ دمج ىؤلاء الاطفاؿ بعد تخريجيـ مف ىذه الصفكؼ كدمجيـ مع الطمبة  13

 الاخريف 
31 84 

 76 28 ـ بنتائج ايجابية لاطفاؿ بطيئي التعمـ ىؿ جاء تدريبك 14
 67 25 ىؿ لديكـ معممة خريجة التربية الخاصة اك عمـ النفس اك الاجتماع  6
 65 24 ىؿ قمتـ سابقا بفحص كتشخيص الاطفاؿ  7
ىؿ اشترؾ متدربيكـ بدكرات لتطكير مياراتيـ عمى التعامؿ مع الاطفاؿ بطيئي  5

 التعمـ 
21 57 

 51 19 اـ بشخيص ىؤلاء الاطفاؿ اختصاصي بيذا المجاؿ ىؿ مف ق 8
 43 16 ىؿ مف يقكـ بتنفيذ ىذا البرنامج ىك اختصاصي بيذا المجاؿ  4
 35 13 ىؿ لديكـ برنامج تعميمي خاص ليـ  3
ىؿ اعتمدتـ بالتشخيص عمى لجنة اختصاصية ) طبيب اختصاصي، اخصائي  9

 نفسي خريج عمـ النفس اك تربية خاصة(.
13 35 

 35 13 ىؿ لديكـ صؼ خاص لبطيئي التعمـ  11
 30 11 ىؿ اعتمد التشخيص عمى تقرير طبي مف احد المؤسسات الصحية  10
 22 8 ىؿ لديكـ ادكات قياس حيثة كمتطكرة لتشخيص كتحديد الاطفاؿ بطيئي التعمـ  1
 19 7 ىؿ لديكـ متدربيف عمى استعماؿ تمؾ الادكات  2
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مدرسة ابتدائية عمى اطفاؿ بطيئي التعمـ كالتي تحتاج  22ا كجكد كبينت النتائج ايض
مدرسة لدييا اختصاصييف  158متخصصيف في عمـ النفس كالتربية الخاصة. بينما ىناؾ 

 نفسييف كلا يكجد لدييا اطفاؿ بطيئي التعمـ.
 
  . التوصيات:2

 أ. يجب اف يككف ىنالؾ تعاكف بيف الاسرة كالمدرسة لخدمة الطفؿ.
حتاج الى دمج ىؤلاء الاطفاؿ بعد تخريجيـ مف الصفكؼ الخاصة كمف المؤىميف ب. ي

 لدمجيـ مع الطمبة العادييف.
ج. الاىتماـ بتطكير ميارات الاختصاصييف كالمعمميف مف خلاؿ تدريبيـ عمى عمى احدث 

ضركرة الاىتماـ بتدريب المعمميف الطرؽ لمتعامؿ كالتعميـ للاطفاؿ. مع التاكيد عمى 
 اريييف عمى كيفية استعماؿ الأساليب العلاجية المختمفة كالمرتبطة بتعديؿ السمكؾ.كاعد

د. ىنالؾ بعض المدارس ليس لدييا اختصاصييف في عمـ النفس اك التربية الخاصة عمى 
الرغـ مف كجكد اطفاؿ بطيئي التعمـ لدل تمؾ المدارس في حيف كجكد تدريسييف في 

 يئي التعمـ.مدارس اخرل كليس لدييـ اطفاؿ بط
ق. يجب فحص كتشخيص الاطفاؿ مف قبؿ لجنة مككنة مف طبيب اطفاؿ كاختصاصي 

 نفسي سريرم كاختصاصي تربية خاصة. 
 ك. يجب اف يككف ىناؾ برامج تعميمية خاصة لتدريب الاطفاؿ مف ىذه الفئة.

 
 . المقترحات. 3

ح التدريب كالتعميـ الذم أ. اجراء دراسة طكلية لمتابعة ىؤلاء الاطفاؿ لمتعرؼ عف مدل نجا
 تمقكه.

ب. اجراء دراسة مشابية عمى المدارس التابعة لمديريات التربية في جانبي الكرخ كالرصافة 
 لمدينة بغداد.
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 المصادر
(: تعمـ الطفؿ الرياضيات الحديث عف 1975ابراىيـ، عكاطؼ، كالينداـ، يحي حامد )

 طريؽ النشاط، دار النة العربية، مصر.
(: مشكلات الطفؿ السمككية كاساليب معاممة الكالديف. 1993أحمد السيد محمد )اسماعيؿ، 

 دار الفكر الجامعي، الاسكندرية. 
(: دكر الأسرة السعكدية في تييئة 2015باصبريف، سكينة بنت محمد بنت عبد الرحمف )

منزلي البيئة المنزلية لرعاية أبنائيا ذَكم صعكبات التعمُّـ. كمية التربية للاقتصاد ال
 كالتربية الفنية بمحافظة جدة، المممكة العربية السعكدية.

واقع صفوؼ التربية الخاصة في العراؽ بيف معوقات  (: 2000حساني، عاصمة مجيد )
 ، بغداد، كزارة التربية.والافاؽ المستقبمية

(: برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية تعمـ الاقراف في تنمية 2013حكاس،نجلاء يكسؼ)
ميارات المغكية كاثره عمى اكتساب الميارات الاجتماعية لدل الاطفاؿ بطيئ التعمـ ال

 . 2013لسنة  14في رياض الاطفاؿ. مجمة كمية التربية، العدد 
، عماف، دار 1، طتعمـ الطفؿ بطيئ التعمـ(: 2002الخطيب، ابراىيـ ياسيف، كاخركف)

 الثقافة.
. عماف. 1. طتعميـ الطفؿ البطيء التعمـ (:1990الدعدع، عزة مختار، ابك مغمي سمير)

 دار الفكر لمنشر كالتكزيع.
سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة المفيوـ (: 1999سميماف، عبد الرحمف سيد)

 ، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة.والفئات
)رسالة  مشكلات التكيؼ السموكي للاطفاؿ البطيءئ التعمـ(:، 1987سميت، زيد بيمكؿ)
 جامعة بغداد، كمية التربية.ماجستير، 

  .القاىرة.عالـ الكتب.اختبارالقدرة عمى التفكيرالابتكاري(: 1974سيدخيرالله)
، دار بطء التعمـ وصعوباتو(: 2000عبد اليادم نبيؿ، كنصر الله عمر، كشقير سمير)

 الاردف. -عماف، 1كائؿ لمنشر، ط
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، دار طء التعمـ وصعوباتوب(: 2010عبد اليادم نبيؿ، كنصر الله عمر، كشقير سمير)
 الاردف. -عماف، 2كائؿ لمنشر، ط

، مجمػػػة الحيػػػاة الطبيعيػػػة حػػػؽ أعػػػراض داوف –التخمػػػؼ العقمػػػي  (: 2009عثمػػػاف، فػػػراج )
 .17لممعكؽ.  العدد 
الضغوط النفسية التي يتعرض ليا التلاميذ بطيئو التعمـ (: 1991العمكاني، حسيف ربيع)

، كمية التربية، ابف رشد. رسالة ماجستير غير جامعة بغداد ومقترحات الحد منيا.
 منشكرة.

، جامعة الاتجاىات الحدديثة في الرعاية الاجتماعية(: 2010عمي، ماىر أبك المعاطي)
 الحمكاف، المكتب الجامعي الحديث.

، اربد، دار 5(: القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية، ط2002عكدة، احمد سميماف )
 ف.الامؿ، اربد، الارد
 . القاىرة.التاخر الدراسي تشخيصة وعلاجو،عالـ الكتب(: 1974الفقي، حامد عبد العزيز)

، 1، طبحوث ودراسات في سيكولوجية الإعاقة(: 2001فؤاد، فيكليت إبراىيـ، كآخركف )
 مكتبة زىراء الشرؽ، مصر.

ة، .مجمة الخطك موسوعة الاعاقات، تعريفات وانواع الاعاقة(: 2002كرـ الديف، ليمى)
 . 2002،  يكليك 16العدد 

. التقرير السنوي لأعماؿ المجنة الوطنية(:  1976المجنة الكطنية العممية لمتربية الخاصة)
 كزارة التربية العراقية.

اتجاىات المعمميف نحك المعاؽ حركيان كما يدركيا التلاميذ (: 2005محمد، محمكد)
(، 57جمة كمية التربية، العدد )، مكعلاقتيا بتقبؿ الذات كالشعكر بالكحدة النفسية

 جامعة المنصكرة، مصر
.دار المسيرة لمنشر مناىج البحث في التربية وعمـ النفس(.2000ممحـ،سامي  محمد )

 كالتكزيع ك الطباعة.الطبعة الأكلى.
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 المصادر الاجنبية
Anastasi. Anne ، (1976): Psychological Testing. 4th ed. Collier 

Macmillan International Editions ، New York ، ISBN 0-02-
302980-3 (Hardbound) ISBN 0-02-979110-3 (International 
Edition). 

Ebel ، R. L. ، (1972): Essentials of Education Measurements. 
New Jersey ، Prentice-Hall. 

kirk Samuel A  ،and James J Gallagher(1979): Education 
Exceptional Children Third Edition ، CU ، S ، A ، Houghton 
Mifflin company. 

Morris Cohen (1981): Development of language behavior in an  
autistic child using totaled communication ، exceptional 
children. 

Tylre ، I. F  & Walsh ، W. B.(1979): Tests and measurement ، 3 
Ed ، New Jersy Engle Wood ، Cliffs Prentice Hull.  
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 (2ممحؽ )
 الاستبياف بصكرتو الاكلية

 جامعة بغداد            
 مركز البحكث التربكية كالنفسية

 
 استبياف

 حضرة السيد/ السيدة المحترمة
ـ بالبحث يركـ الباحثاف مف مركز البحكث التربكية كالنفسية في جامعة بغداد الى القيا

المكسكـ )دكر المؤسسات التربكية في رعاية الاطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة )بطيء 
 التعمـ( دراسة ميدانية. 

كقد عرؼ الطفؿ بطيء التعمـ بانو ذلؾ الطفؿ غير القادر عمى مجاراة اقرانو في التحصيؿ 
رجة التخمؼ بسبب ضعؼ القدرة العقميّة لمطالب كلكف لا تصؿ إلى د العممي كالدراسي 

العقميّ، كنسبة ذكاءه في بعض اك جميع المكاد الدراسيّة دكف المعدؿ الطبيعي. كيعزل الى 
 أسباب عقمية أك جسمية أك اجتماعية. 

كادناه بعض الاسئمة التي نحتاجيا كلاغراض البحث العممي فقط.. لذا يرجى التفضؿ 
 لمربع المناسب لكـ.  بالاجابة عمييا كبصكرة دقيقة. كذلؾ بكضع علامة صح في ا

 
 مع فائؽ الشكر كالتقدير.

 
 
 

 الباحثة ا.ـ.د. عبير نجـ لخالدم                         الباحث ا.ـ.د. ناطؽ فحؿ     
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 الاستبياف
 اسـ المدرسة:

 لا نعـ السؤاؿ ت
   ىؿ لديكـ اطفاؿ بطيئي التعمـ  1
الاطفاؿ بطيئي ىؿ لديكـ ادكات قياس حيثة كمتطكرة لتشخيص كتحديد  2

 التعمـ 
  

   ىؿ لديكـ متدربيف عمى استعماؿ تمؾ الادكات  3
   ىؿ لديكـ برنامج تعميمي خاص ليـ  4
   ىؿ مف يقكـ بتنفيذ ىذا البرنامج ىك اختصاصي بيذا المجاؿ  5
ىؿ اشترؾ متدربيكـ بدكرات لتطكير مياراتيـ عمى التعامؿ مع الاطفاؿ  6

 بطيئي التعمـ 
  

   لديكـ معممة خريجة التربية الخاصة اك عمـ النفس اك الاجتماع  ىؿ 7
   ىؿ قمتـ سابقا بفحص كتشخيص الاطفاؿ  8
   ىؿ مف قاـ بشخيص ىؤلاء الاطفاؿ اختصاصي بيذا المجاؿ  9

ىؿ اعتمدتـ بالتشخيص عمى لجنة اختصاصية ) طبيب اختصاصي،  10
 (.اخصائي نفسي خريج عمـ النفس اك تربية خاصة

  

   ىؿ اعتمد التشخيص عمى تقرير طبي مف احد المؤسسات الصحية  11
   ىؿ لديكـ صؼ خاص لبطيئي التعمـ  12
   ىؿ ىناؾ تعاكف بيف اىؿ كالمدرسة بيذا المجاؿ  13
ىؿ تـ دمج ىؤلاء الاطفاؿ بعد تخريجيـ مف ىذه الصفكؼ كدمجيـ مع  14

 الطمبة الاخريف 
  

   تائج ايجابية لاطفاؿ بطيئي التعمـ ىؿ جاء تدريبكـ بن 15
   اذا كاف لديكـ ام سؤاؿ اك مقترح يمكنكـ اضافتو بظير الاستمارة 16
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 (3ممحؽ )
 الاستبياف بصورتو النيائية

 جامعة بغداد            
 مركز البحوث التربوية والنفسية

 استبياف
 حضرة السيد/ السيدة المحترمة

التربكية كالنفسية في جامعة بغداد الى القياـ بالبحث  يركـ الباحثاف مف مركز البحكث
المكسكـ )دكر المؤسسات التربكية في رعاية الاطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة )بطيء 

 التعمـ(. 
كقد عرؼ الطفؿ بطيء التعمـ بانو ذلؾ الطفؿ غير القادر عمى مجاراة اقرانو في التحصيؿ 

ميّة لمطالب كلكف لا تصؿ إلى درجة التخمؼ بسبب ضعؼ القدرة العق العممي كالدراسي 
العقميّ، كنسبة ذكاءه في بعض اك جميع المكاد الدراسيّة دكف المعدؿ الطبيعي. كيعزل الى 

 أسباب عقمية أك جسمية أك اجتماعية. 
كادناه بعض الاسئمة التي نحتاجيا كلاغراض البحث العممي فقط.. لذا يرجى التفضؿ 

 قيقة. كذلؾ بكضع علامة صح في المربع المناسب لكـ.  بالاجابة عمييا كبصكرة د
 مع فائؽ الشكر كالتقدير.

 
 
 

 الباحثة ا.ـ.د. عبير نجـ لخالدم                         الباحث ا.ـ.د. ناطؽ فحؿ     
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 الاستبياف
 اسـ المدرسة:

 لا نعـ السؤاؿ ت
ؿ بطيئي ىؿ لديكـ ادكات قياس حيثة كمتطكرة لتشخيص كتحديد الاطفا 1

 التعمـ 
  

   ىؿ لديكـ متدربيف عمى استعماؿ تمؾ الادكات  2
   ىؿ لديكـ برنامج تعميمي خاص ليـ  3
   ىؿ مف يقكـ بتنفيذ ىذا البرنامج ىك اختصاصي بيذا المجاؿ  4
ىؿ اشترؾ متدربيكـ بدكرات لتطكير مياراتيـ عمى التعامؿ مع الاطفاؿ  5

 بطيئي التعمـ 
  

   معممة خريجة التربية الخاصة اك عمـ النفس اك الاجتماع  ىؿ لديكـ 6
   ىؿ قمتـ سابقا بفحص كتشخيص الاطفاؿ  7
   ىؿ مف قاـ بشخيص ىؤلاء الاطفاؿ اختصاصي بيذا المجاؿ  8
ىؿ اعتمدتـ بالتشخيص عمى لجنة اختصاصية ) طبيب اختصاصي،  9

 اخصائي نفسي خريج عمـ النفس اك تربية خاصة(.
  

   ىؿ اعتمد التشخيص عمى تقرير طبي مف احد المؤسسات الصحية  10
   ىؿ لديكـ صؼ خاص لبطيئي التعمـ  11
   ىؿ ىناؾ تعاكف بيف اىؿ كالمدرسة بيذا المجاؿ  12
ىؿ تـ دمج ىؤلاء الاطفاؿ بعد تخريجيـ مف ىذه الصفكؼ كدمجيـ مع  13

 الطمبة الاخريف 
  

   جابية لاطفاؿ بطيئي التعمـ ىؿ جاء تدريبكـ بنتائج اي 14
 
 
 


